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PREFACIO

A Imersao na Escola: uma contribuicao ao processo formativo

Em recente estudo, Gert Biestal (2017), indaga se é preciso redescobrir o
ensino, advogando acerca de sua fundamentalidade. Em sua tese desenvolve a
clivagem de que “o ensino importa para as aspiracdes democraticas, politicas e
emancipatorias da educacao” (Biesta, 2018, p.210)

Perspectivados nesta légica, pode-se convir que o Programa de”
Residéncia Pedagégica”, constitui-se numa outra abordagem de ensinar a
docéncia, pela imersao na realidade escolar. Com efeito, a mobilizacao das
licenciaturas envolvidas no Programa tem propiciado, para além do exercicio da
pratica supervisionada e orientada, o debate e a problematizacdo das préticas
pedagdgicas.

Tal postura desafia a nao apenas seguir modelos considerados “boas
praticas”, mas a evocar novas subjetividades, a promocdo de sentidos, a
valorizacdo do conhecimento, como matéria prima do oficio docente e, que, por
vezes é secundarizado nas praticas pedagdgicas e na acao docente.

E, ainda, Biesta (2017) quem adverte para que a acdo docente ndo
constitua o docente, como gestor de uma aprendizagem desprovida de direcao
e significados.

A URI, ao aderir ao Programa Residéncia Pedagdgica, o faz, na perspectiva
de enfatizar a dimensao formativa da pratica docente, reconhecendo seu papel
politico-social, face a educacao das novas geracoes.

Cumpre-nos, igualmente, parabenizar e expressar nossa gratidao aos
autores, pelas producdes partilhadas, ratificando o compromisso da
Universidade com a producao do conhecimento, tornando-o acessivel a
sociedade.

Edite Maria Sudbrack
Pro-Reitora de Ensino

1 BIESTA G. Ha a necessidade de (Re) descobrir o ensino? In: Fabris; Dal Igna; Silva R.R.D. Modos de Ser Docente no
Brasil Contemporaneo, Sao Leopoldo, OIKOS, 2018
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APRESENTACAO

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP) é uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores e tem como objetivo aperfeicoar a
formacao préatica nos cursos de licenciatura por intermédio da imersao do
licenciando na escola de educacao basica a partir da segunda metade de seu
curso. Este programa foi lancado em 2018 pelo Ministério da Educacao - MEC,
por intermédio da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES.

A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI)
aderiu ao primeiro edital do Programa Residéncia Pedagdgica acreditando que
este seria um importante instrumento de integracao entre universidade, escola
e comunidade.

Ao se aproximar do término do periodo de vigéncia do edital N2
06/2018/CAPES tomou-se a iniciativa em organizar a presente obra que busca
registrar aspectos relevantes desenvolvidos no decorrer da implementacao do
Programa. Com a contribuicao de gestores, docentes, discentes, professores das
escolas-campo, RESIDENCIA PEDAGOGICA URI: RELACAO E PRATICA NA
FORMACAO PROFISSIONAL DOCENTE, esta organizado em oito (8) capitulos que
prazerosamente apresenta-se aos leitores.

O primeiro capitulo, O Programa Residéncia Pedagdgica na URI: da génese
a construcdo de novas possibilidades de ensinar e aprender a profissao docente,
relata a estruturacao e a implementacao do Programa Residéncia Pedagdgica na
URI.

O segundo capitulo, Relato de experiéncia: Residéncia Pedagdgica em uma
escola estadual no municipio de Erechim, apresenta um relato das atividades
desenvolvidas no periodo de vigéncia do Programa, tais como: monitoria,
recreios dirigidos; auxilio em sala de aula; informatica; reforco para os alunos
com dificuldades de aprendizagem; atividades pedagdgicas em datas
especificas na escola, estagio supervisionado, dentre outros trabalhos
desenvolvidos.

Compoe o terceiro capitulo o texto Contribuicbes para o ensino: escritos
do Residéncia Pedagdgica URI - Erechim o qual apresenta aos leitores, de forma
reflexiva, aspectos significativos a respeito do Estagio Curricular Supervisionado,
realizado pelo curso de Pedagogia da URI - Erechim por meio do Programa
Residéncia Pedagdgica.

As contribuicbes do Programa Residéncia Pedagdgica na formacado
docente, compde o quarto capitulo desta obra. Os autores destacam a importancia
do Programa Residéncia Pedagdgica, para a formacao académica do residente,
bem como as contribuicdes e aproximacdes entre Universidade e Educacao
Basica, tornando estes espacos laboratdorios de conhecimentos, vivéncias
praticas e tedricas para a formacao inicial dos professores.



O quinto capitulo, O Programa Residéncia Pedagdgica: olhares para a
formacao de professores, constitui um texto reflexivo sobre o Programa RP e a
formacao docente.

O texto Programa Residéncia Pedagdgica: percepc¢cdes, vivéncias,
experiéncias e os conhecimentos da docéncia desenvolvidos, compde o sexto
capitulo desta obra e aborda uma pesquisa que envolveu os residentes do Curso
de matematica da URI - Campus Santo Angelo.

Residéncia Pedagdgica: o género conto na construcdo da identidade leitora
em imersao dos multimeios, compde o sétimo capitulo. O texto apresenta uma
pratica de ensino construida por intermédio de meios tecnoldgicos e géneros
textuais com o intuito de corroborar com ideias de agilidade de informacao e
leitura rapida.

O oitavo capitulo, Contribuicées para o ensino: escritos do RP/URI, registra
estudos tedricos e praticos realizados pelos residentes da Escola Sepé Tiaraju,
no municipio de Frederico Westphalen/RS.

Como encerramento dessa apresentacdo, cabe destacar que esta obra é o
resultado de um trabalho coletivo guiado por vivéncias desenvolvidas nos
contextos de ensino, pesquisa e extensao dos autores enquanto participantes
do Programa Residéncia Pedagdgica - URI.

Desejamos a todos uma 6tima leitura!

Luciana Dornelles Venquiaruto
Marcia dos Santos Caron
Anelise Brod

(Organizadoras)
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA URI:
DA GENESE A CONSTRUCAO DE NOVAS
POSSIBILIDADES DE ENSINAR E APRENDER A
PROFISSAO DOCENTE

Luciana Dornelles Venquiaruto
Mércia dos Santos Caron
Anelise Brod

Edite Maria Sudbrack

Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP) é uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores e tem como objetivo aperfeicoar a
formacao préatica nos cursos de licenciatura por intermédio da imersdao do
licenciando na escola de educacao bdasica a partir da segunda metade de seu
curso. Este programa foi lancado em 2018 pelo Ministério da Educacao - MEC,
por intermédio da Diretoria de Educacdo Basica Presencial da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

Este Programa carrega, em sua génese, a intencionalidade de aperfeicoar
a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; de induzir a
reformulacdao do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagdgica; de fortalecer, ampliar e consolidar
arelacao entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das
redes de ensino na formacao de professores. Objetiva, também, promover a
adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao
inicial de professores da educacao basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (Edital Capes 06/2018).

Ha que se compreender o periodo de estagio supervisionado como um
importante momento na construcao da identidade profissional docente do
licenciando; que envolve a compreensao do contexto escolar no qual atuara, a
escolha de metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem e também a
opcao por processos avaliativos que possibilitem a andlise e a compreensao do
desenvolvimento dos estudantes que estao sob sua responsabilidade.

Logo, entende-se que €é no espaco dos Estagios Curriculares
Supervisionados que o licenciando vivencia, de maneira efetiva, a articulacao
entre teoria e a pratica. Sendo assim, conforme afirmam Pimenta e Lima (2008),
os estagios supervisionados consistem em uma oportunidade de o licenciando
aproximar-se da realidade profissional com a qual lidarda, ampliando seus
referenciais sobre a identidade profissional, os saberes da docéncia e as
posturas necessarias ao exercicio da profissao.



Ainda é importante enfatizar que, de acordo com Pimenta e Lima (2008),
o estagio supervisionado estimula novas possibilidades de ensinar e aprender a
profissao docente, inclusive aos professores formadores (no caso do Programa
RP denominados Preceptores), incitando-os a revisitar suas concepcdes acerca
dos processos de ensinar e aprender.

Neste sentido, a importancia de programas de formacao de professores que
contemplem, dentre outras, a criacao de um espaco de formacao diferenciado,
gue crie oportunidades para integrar a teoria e a pratica e propiciar a troca de
experiéncias entre licenciandos e professores das escolas-campo torna-se
fundamental para a obtencao e aprimoramento de habilidades e competéncias
essenciais ao exercicio da profissao.

Salienta-se, ainda, que o Programa Residéncia Pedagdgica apresenta
algumas caracteristicas especificas, as quais lhe conferem um caréater
diferenciado dos demais programas ja lancados pelo governo federal. Destaca-
se a carga horaria ampliada para a realizacdo das praticas educativas nas
instituicbes de ensino, praticas estas correspondentes ao Estagio Curricular
Supervisionado. Da mesma forma, é imperativo destacar o horario de supervisao
da pratica, a qual ocorre em grupo, sob a orientacao do Docente Orientador e
do Preceptor: este espaco destinado a troca de experiéncias, discussoes,
planejamentos de ensino, além de ser um espaco para compartilhar os anseios,
as duvidas e percepcdes a respeito da pratica vivenciada, reforca a importancia
da dimensao coletiva no processo de formacao docente.

Este artigo objetiva descrever a concepcao, estruturacao e implementacao
da politica de formacao docente intitulada Residéncia Pedagdgica na
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes- URI.

A concepcao do Programa Residéncia Pedagodgica na URI

O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica na URI, intitulado
“Residéncia Pedagdégica URI: relacao teoria e pratica na formacao profissional
docente” expressa o compromisso da instituicao enquanto formadora de
docentes, nas regides em que esta presente como universidade, ha 27 anos e
articula, com organicidade, as politicas institucionais da URI as politicas
nacionais de formacao de professores para Educacao Basica.

Institucionalizada por meio da Resolucao n? 2373/CUN/2017, a Politica e
Organizacao Institucional da URI para a Formacao de Professores para a
Educacdo Basica, em conformidade com os documentos institucionais da URI
(PDI - PPI) e a legislacao vigente, explicita os principios e diretrizes que orientam
e traduzem o compromisso da instituicao, no ambito das Licenciaturas, com
processos formativos sélidos, com a identidade do egresso reconhecida e com
foco na Educacao Basica de qualidade.

Sendo um dos objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica a inducao da
reformulacao do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, a partir da
experiéncia vivenciada por meio da Residéncia Pedagdgica, a URI regulamentou,
por meio da Resolucao n® 2605/CUN/2019, o aproveitamento das atividades
realizadas no Programa Residéncia Pedagdgica da CAPES para os Estagios
Curriculares Obrigatérios em Docéncia nos cursos de licenciatura da URI. Dessa
forma, possibilita que as praticas e experiéncias exitosas desenvolvidas no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica retroalimentem as disciplinas
tedricas e praticas que culminam nos estagios supervisionados, gerando
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inovacdes no ambito dos cursos de Licenciatura e mesmo nos préprios estagios
curriculares.

Destarte, a adesao da URI ao Programa Residéncia Pedagdgica reforca o
empenho e o comprometimento da instituicao com a formacao docente e com a
insercao dos licenciandos nas Redes de Educacao Basica, a fim de oportunizar a
participacao em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas de carater
inovador e interdisciplinar, que contribuam na formacao do licenciando e com a
gualificacao da Educacao Bésica.

Planejado sob esta égide, o Projeto Institucional “Residéncia Pedagdgica
URI: relacao teoria e pratica na formacao profissional docente” conta com um
Subprojeto Multidisciplinar, ao qual estao vinculados trés Nucleos de Residéncia,
nos Campus de Erechim, Frederico Westphalen e Santo Angelo. O Nucleo de
Erechim estd composto pelos cursos de Educacao Fisica, Ciéncias Bioldgicas e
Pedagogia; o nucleo de Frederico Westphalen contempla os cursos de Lingua
Portuguesa, Pedagogia e Matematica. J& o nlcleo de Santo Angelo estd
estruturado com os cursos de Educacao Fisica e Matematica.

Cada Nucleo é formado por um Docente Orientador (professor da
Universidade, responsavel pela orientacdo do estagio dos académicos
residentes e também por estabelecer relacao entre teoria/pratica), Preceptor
(professor da escola de Educacao Béasica, que acompanhara os residentes na
escola-campo) e Residentes (discentes com matricula ativa em curso de
Licenciatura que tenham cursado no minimo 50% do curso ou que estejam
cursando a partir do 52 periodo).

A partir da aprovacao do Projeto Institucional de Residéncia Pedagégica da
URI, a Universidade foi contemplada com 85 cotas de bolsas remuneradas, sendo
72 para Residentes; 09 para Preceptores, 3 para Docentes Orientadores e 1 bolsa
para Coordenador Institucional. Além das cotas de bolsas remuneradas, a
Universidade também recebeu 18 cotas de bolsas para Residentes voluntarios.

Conforme definido no Edital Capes 06/2018, o Programa Residéncia
Pedagdgica consiste na imersao planejada e sistematica do licenciando em
ambiente escolar, objetivando a vivéncia e experimentacao de situacoes
concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirao de objeto
de reflexao sobre a articulacao entre teoria e pratica.

O mesmo Edital ainda aponta que, durante e apds a imersao, o Residente
deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacdao com a
profissionalizacao do docente escolar, para registro em relatdrio e contribuir
para a avaliacao de socializacao de sua experiéncia como residente.

Atendendo a esta orientacao, o Programa Residéncia Pedagdgica foi
oferecido, perfazendo um total de 440 h desenvolvidas ao longo de um periodo
de 18 meses. As escolas parceiras no campus de Erechim foram a Escola Normal
José Bonifacio; o Colégio Estadual Professor Mantovani e a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Bela Vista. No campus de Frederico Westphalen as escolas
participes do programa foram a Escola Estadual de Educacao Basica Sepé Tiaraju
e a Escola Estadual de Ensino Médio Cardeal Roncalli. No Campus de Santo
Angelo as atividades do Programa RP foram desenvolvidas no Colégio Estadual
Pedro Il.

Finalmente, é importante destacar que as escolas participantes do
Programa Residéncia Pedagdégica foram indicadas pela Secretaria Estadual de
Educacao do Rio Grande do Sul (SEDUC), de acordo com critérios pré-
estabelecidos pela prépria SEDUC. O Memorando DEB/DP n¢ 72/2018, exarado
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do Departamento Pedagdgico da SEDUC/RS e enviado as Coordenadorias
Regionais de Educacao - CRE’s e Divisao Porto Alegre - DPA comunicou que
coube as redes de ensino manifestar interesse em participar dos programas
PIBID e RP, por meio de aceite pelo Secretario da Educacao, das normas dos
programas e na habilitacao das escolas que poderiam abrigar os mesmos. O
Memorando ainda especifica que, para definir quais as escolas seriam
habilitadas, elencou-se trés critérios: indice do IDEB; localizacdo geografica da
escola; etapas de ensino que a instituicao oferta. Logo, coube a Universidade
adequar-se as escolas habilitadas.

A implementacao do Programa: subsidios para a articulacao teodrico-
pratica dos residentes com a escola-campo

Apdés a aprovacao do Projeto Institucional, a Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) iniciou a execucao do Programa
Residéncia Pedagdgica em agosto de 2018 fomentado pelo Edital N2
06/2018/CAPES.

Ainda em junho/2018 foram lancados o Edital n2 016/2018 para selecao de
discentes Residentes e o Edital n2 017/2018 que selecionou Preceptores para o
Programa Residéncia Pedagdgica RP/URI. Estes Editais balizaram o perfil dos
participantes do Programa RP na URI.

O desenvolvimento do Programa seguiu etapas planejadas para que o
licenciando adquirisse subsidios para sua insercao nas escolas-campo, quais
sejam:

| Preparacao do Residente e dos Preceptores para participacdo no Programa
- esta etapa contemplou acdes que possibilitaram que o licenciando conhecesse
a proposta pedagdgica da escola-campo, bem como participasse de atividades
cotidianas no contexto escolar. Também contemplou que esse conhecimento da
realidade escolar da qual o licenciando se apropriou fomentasse a criacao de
Grupos de Estudos na Universidade, os quais aprofundaram discussdes
relacionadas as vivéncias e aos conhecimentos da BNCC.

Il Orientacdo conjunta, ambientacdo do Residente na escola-campo e
preparacao do Plano de Atividades - a partir dos conhecimentos adquiridos na
etapa anterior e com o suporte do Docente Orientador e do Preceptor, por meio
de reunides de planejamento, estudos e troca de experiéncias, o Residente
elaborou um Plano de Atividades, o qual contemplou atividades e materiais
didaticos envolvendo as competéncias, conteldos das areas e objetos de estudo
previstos na BNCC. Resultante desta etapa, o Plano elaborado definiu atividades
e acoes a serem implementadas nas escolas-campo, na etapa a sequir.

Il Imerséao na escola-campo - nesta etapa o Residente passou a
acompanhar e realizar a regéncia em sala de aula, tutelado pelo Preceptor. O
planejamento e execucao de sequéncias didaticas, planos de aula, avaliacdes,
bem como de outras acdes pedagdgicas de ensino e aprendizagem serviram de
base para discussdes, analises e compreensao dos aspectos formativos da
profissao docente tanto inicial (do Residente) quanto continuada (do Preceptor).

IV Elaboracdo do Relatdrio Final - etapa em que o Residente produziu um
relato sobre as atividades realizadas nas escolas-campo, cotejando teoria e
pratica, de forma a somar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua
caminhada universitaria e as vivéncias advindas da experiéncia no Programa
Residéncia Pedagdgica.
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V Avaliacdo e Socializacdo - a Uultima etapa envolve um Seminario
Integrador, no qual as equipes diretivas das escolas-campo, professores das
areas, Docentes Orientadores, Preceptores e Residentes compartilharam as
experiéncias propiciadas pela participacao no Programa. Além disto, realizaram
a avaliacao enfatizando aspectos positivos e aspectos a serem melhorados,
tendo em vista a continuidade do Residéncia.

Como forma de divulgar a comunidade os impactos gerados pelo Programa
Residéncia Pedagédgica, a Coordenacao Institucional do RP/URI considera a
publicacdao deste e-Book uma importante iniciativa para colaborar com a
consolidacdo desta politica publica, necesséria e indispensavel no contexto de
formacao docente inicial e continuada.

Ainda, destaca-se que Programa Residéncia Pedagdgica da URI buscou
promover o aperfeicoamento do estagio curricular por intermédio da articulacao
com a pesquisa, integrando praticas educativas de carater investigativo,
multidisciplinar, extensivo e de aplicacao de conhecimentos. Para tanto, além
das atividades de observacao, participacao e regéncia, o estagio contemplou
atividades de pesquisa e de extensao.

Consideracoes Finais

A insercdo no Programa Residéncia Pedagdgica por parte da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes faz parte de um conjunto de
esforcos institucionais que visam a melhoria da formacao dos licenciandos.
Sendo assim, o Residéncia Pedagdgica é entendido como mais um importante
espaco de integracao entre universidade, escola e comunidade.

Ao mesmo tempo, a Coordenacao Institucional do Programa RP/URI
considera esta politica publica como necessaria para o fortalecimento da
formacao docente, a qual é primordial na constituicao identitdria do futuro
professor. Entende-se que é por intermédio da observacao, da participacao e da
regéncia que o licenciando ira se familiarizar com a realidade escolar, e podera
aplicar os conhecimentos adquiridos durante a licenciatura em situacdes de sua
pratica profissional docente, ampliando as possibilidades de intervencao
pedagdgica nos contextos escolares em que estiver inserido.

Enfatiza-se, ainda, que o Programa Residéncia Pedagdgica promoveu o
aperfeicoamento no estagio curricular, oportunizando articulacbes com a
pesquisa e a extensao; reflexdes acerca dos saberes vivenciados, assim como
conhecimentos e habilidades técnico-cientificas que permitem nao sé transmitir,
mas também reconstruir e até mesmo gerar novos saberes.

O Edital Capes n? 06/2018 serviu de alicerce para a construcao de acdes
inovadoras no ambito dos estagios curriculares, desafiando as universidades a
repensarem a maneira como 0S mesmos sao realizados e oportunizando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exercidas na relacao teoria-
pratica. Para finalizar, considerando as experiéncias propiciadas pelo Programa
Residéncia Pedagdgica aos licenciandos, aos residentes, aos preceptores, aos
docentes orientadores e a comunidade, espera-se a continuidade desta politica
publica federal, de forma que outros licenciandos tenham a oportunidade de
vivencia-la.
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ERECHIM
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Introducao

Muito se tem discutido a respeito da formacao do professor. Para exercer
a profissao de docente na educacao bdasica, nao basta ter apenas a formacao na
area especifica, é preciso buscar incessantemente o aprendizado e saberes
necessarios a pratica educativa, juntamente com valores éticos e morais, para
formar cidadaos capazes de produzir e construir sua prépria identidade, isto é,
ensinar e aprender com competéncia pedagdgica.

O presente artigo tem como objetivo relatar a préatica das bolsistas
residentes do programa Residéncia Pedagdégica, em uma escola publica do
municipio de Erechim, apoiando-o em um referencial teérico, contribuindo assim
para qualificar a formacao inicial, a melhoria na formacao docente, a pratica na
sala de aula bem como todos os aspectos que envolvem a docéncia.

O acesso reqgular do académico residente diretamente vinculado ao
contexto escolar possibilita conhecer a rotina da instituicao, vivenciar e
aperfeicoar a formacao docente, bem como analisar, elaborar e contornar
guestdbes sobre o cotidiano do trabalho educacional e pedagdgico ali
desenvolvido, assim como a formacao pratica para futuros professores, pois a
melhoria da qualidade do ensino, também passa pela formacao destes,
propiciando nesse sentido a compreensao das complexidades e as dificuldades
que ocorrem em situacdes especificas sobre a realidade das escolas. O programa
Residéncia Pedagdgica conta com a insercao do académico bolsista nas escolas,
dado que:

Essa imersao deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala
de aula e intervencao pedagdgica, acompanhadas por um professor da
escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por
um docente da sua Instituicdo Formadora. (CAPES).

O programa acima citado contribui efetivamente para a formacao
profissional, pois proporciona ao académico bolsista uma gama de
conhecimentos tais como a oportunidade de visualizar e entender a realidade
escolar, seu funcionamento, a relacao estabelecida entre alunos, professores e
familia, além de possibilitar diversas aprendizagens com os professores regentes
nas escolas. Aprendizagens estas, que sao de fundamental importancia para os
académicos bolsistas, pois contribuem para atingir a qualidade profissional em
plenitude.

Garantindo um suporte tedrico e contando com o apoio de docentes da
instituicao e da escola campo que auxiliam para uma melhor atuacao na pratica,
0s académicos bolsistas possuem subsidios que os permitem atuar de forma
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consciente, pratica e eficaz, contribuindo para a construgcao de um ensino de
qualidade e colaborando para a consolidacao e insercao dos residentes nos
espacos publicos, contanto também com a professora coordenadora do
programa e a professora preceptora de forma que auxiliam essas praticas.

O processo de formacao e aprendizagem desenvolvido adequadamente
integra diferente saberes profissionais, tais como, disciplina, curriculo e
experiéncias por meio da formacao pratica e a execucao educativa e normativa
da atividade escolar, assim o residente avancara na sua capacidade de dominar
os saberes integrados a pratica, correspondendo aos objetivos e métodos de
habilidades de saber fazer e saber ser, desenvolvidos pela experiéncia cotidiana
com os alunos. Assim como ressalta Tardif. (2002, p. 52):

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes,
0os colegas com o0s quais trabalhamos diariamente ou no contexto de
projetos pedagdgicos de duracao mais longa, o treinamento e a formacao
de estagiarios e de professores iniciantes, todas essas sao situacdes que
permitem objetivar os saberes da experiéncia. [...] Nesse sentido, o
docente é ndo apenas um pratico mas também um formador. (TARDIF,
2002, p. 52).

O saber experiencial do residente contém um objetivo na formacao
profissional, j4 que a pratica educativa possui uma teoria que a fundamenta,
articulando-se de maneira inseparavel no trabalho docente desenvolvido
cotidianamente em sala de aula. A trajetéria de formacao construida com
sucesso, traca a identidade profissional do professor na forma de construcao de
sua carreira docente, a maioria dos professores aprendem a trabalhar na préatica,
concebida como um processo de transformacdes que ocorrem em sua vida e o
leva a atingir uma formacdo de qualidade, incorporando a sua pratica uma
adaptacao a profissdo com relacao a realidade vivida, permitindo que os futuros
professores revejam seus saberes, e avaliem, formando novos saberes
constituidos pela prética cotidiana e sua prépria histéria de vida.

Para Libaneo (2001), a escola mantem-se como uma instituicdo com
conteldo e métodos necessarios para a democratizacao da sociedade, ela nao
detém o uso exclusivo da pratica do conhecimento, a educacao acontece em
muitos lugares, na familia, nos meios de comunicacao, nas empresas, nos
sindicatos, na rua, mas a escola tem um papel insubstituivel, ela tem o
compromisso de ajudar os alunos a pensar e construir elementos de
compreensao e apropriacao critica da realidade. E fundamental que ela deixe de
ser uma transmissora de informacoes e transformar-se em um ambiente de
producao critica da informacao, possibilitando a competéncia do conceito da
informacao onde os alunos vao explorar a informacao e analisa-la criticamente
dando a ela um significado, procedendo dessa forma o aluno é capacitado a
pensar de modo reflexivo e ter acesso ao conhecimento. Sendo indispensavel a
presenca do professor para prover ou criar condicées de introduzir os alunos nos
significados da cultura e da ciéncia orientando-os e atingindo entdao o objetivo
de uma educacao de qualidade.

Libaneo (2001) ainda ressalta que:

[...] a ajuda do professor para o desenvolvimento das competéncias do
pensar, em funcao do que coloca problemas, pergunta, dialoga, ouve os
alunos, ensina-os a argumentar, abre espaco para expressarem seus
pensamentos, sentimentais, desejos, de modo que tragam para a aula sua
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realidade vivida.AE nisso que consiste a ajuda pedagdgica ou mediacao
pedagdgica. (LIBANEO, 2001, p. 29).

Portanto, o professor precisa de uma formacao que ajude o aluno a
transformar-se em um sujeito critico, pensante e que aprenda a usar o seu
potencial, o seu pensamento critico para construir e reconstruir conceitos,
habilidades, valores e atitudes, investindo assim em uma perfeita combinacao
de assimilacao e desenvolvimento de capacidade com a estruturacao de
pensamento, mediante as praticas de ensino pedagdgicos do professor de
promover o “ensinar a aprender a pensar”. Sendo uma ajuda necessdria para o
processo de aprendizagem, pois com ela o aluno chegard a aprender de maneira
significativa os conhecimentos necessarios para se desenvolver e compreender
a realidade em que vive.

Para Cunha (2006) “A formacao do professor tem sido entendida, por forca
da tradicao, e ratificada pela legislacao como atinente, quase que
exclusivamente, aos saberes do conteldo de ensino.” (CUNHA, 2006, p. 258).

Corroborando com esta afirmacao, Veiga (2010) aponta que é importante
mencionar, como exemplo de omissao, o teor do que dispde o texto legal sobre:

[...] a visao reducionista do art. 66 da lei 9394/06, que situa a formacao
docente como preparo para o exercicio do magistério superior nos niveis
de pés-graduacao, mestrado e doutorado. “Isso significa que a formacao
pedagdgica continua ausente do curriculo do docente da educacdo
superior”. (VEIGA, 2010, p. 14).

Relativamente ao aspecto tradicional, a docéncia é compreendida como o
agir do professor, gue ensinava com base na sua experiéncia como aluno,
inspirado na forma como foi ensinado por seus professores. Ressalta-se entao,
gue atualmente é de suma importancia refletir sobre a formacao pedagdgica do
docente, a qual é colocada diante do cenario de pensar a formacdo de
profissionais que atuam em uma sociedade do conhecimento. Segundo Freire
(1996, p. 25), “[...]1 ensinar nao é transferir conhecimentos, nem formar é a acao
pela qual um sujeito da forma, quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende
ensina ao aprender”.

A formacao pedagdgica do professor deve apoiar-se em uma reflexao dos
sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir-lhes examinar suas
teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
realizando um processo constante de auto avaliacao que oriente seu trabalho.

Uma formacao deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formacao do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria pratica docente, com a meta principal de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educacao e a realidade social de
forma comunitaria.

A formacao inicial e permanente do profissional de educacao deve
preocupar-se fundamentalmente com a génese do pensamento pratico
pessoal do professor, incluindo tanto os processos cognitivos como
afetivos que de algum modo se interpenetram, determinando a atuacao
do professor. (GIMENO, 1988, p. 61).
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O dominio de conteldos nao é o bastante para o exercicio da docéncia em
gualguer nivel. Os saberes e competéncias pedagdgicas sao elementos
essenciais na capacitacao propria e especifica do professor. A ideia de que
“aquele que sabe, sabe automaticamente ensinar” (GIMENO, 1988), embora
ainda defendida por alguns, estd sendo superada em razao das especificidades
e complexidades do ato de ensinar e da aprendizagem. Ensinar e aprender, a
partir de trabalhos de pensadores e tedricos, sao hoje analisados como objetos
de estudo de importantes teorias e investigados sob novas concepcdes e
paradigmas, abrindo espaco para um repensar da pratica pedagdgica.

Como producdao do conhecimento, o ensino propde uma pratica
pedagdgica compativel com as mudancas paradigmaticas da ciéncia, que
agregam diferentes enfoques, cada um com seus respectivos pressupostos e
particularidades. Segundo Behrens (2005, p. 56), “[...] uma pratica pedagdgica
competente e que dé conta dos desafios da sociedade moderna exige uma inter-
relacao dessas abordagens e uma instrumentalizacao da tecnologia inovadora”.

As concepcdes tradicionais requerem ampliacao no conceito de formacao,
bem como uma interacdao em teoria e pratica docente, tendo também como foco
a melhoria da educacao e a extensao da formacao académica proporcionando
ao residente experiéncia, compreensao e vivencia no processo educativo.

O importante é que haja, também, por parte dos professores e alunos, a
consciéncia da necessidade de desmistificar as ilusdes criadas pelos interesses
de uma minoria, procurando desvelar aas contradicdes entre o que é o dia-a-
dia de sala de aula e o ideario pedagdgico acritico e pretensamente neutro,
muitas vezes internalizado pelos professores. (VEIGA, 1989, p. 162).

A realizacao de aptidées, conhecimentos e competéncias sao variadas
porque os professores procuram atingir diferentes objetivos no trabalho, na
acdo, na motivacao, na organizacao de atividades e jad é tempo do académico
em educacdo comecar suas proprias praticas de ensino. E, é tendo por base tais
perspectivas que o presente artigo traz a tona tais discussbes com um
aprofundamento tedrico e seu relato de experiéncias das bolsistas residentes
em uma escola campo.

Relato das experiéncias das bolsistas

Buscando o aperfeicoamento das praticas e o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas na escola, ressalta-se a importancia de experiéncias do
licenciando em campo, visando sua qualificacao docente e metodoldgica. Como
escrevem Darling e Hammond (2006) é de suma importancia nos cursos de
formacao de professores, a pratica dos estagios, ou seja, a insercao dos
académicos em escolas, pois possibilitam uma melhor relacao entre a teoria e a
pratica.

As académicas bolsistas desenvolveram atividades de monitoria, bem
como: recreios dirigidos; auxilio em sala de aula; informatica; reforco para os
alunos com dificuldades de aprendizagem; atividades pedagdgicas em datas
especificas na escola, substituicao de professores quando necessario, estagio
supervisionado, dentre outros trabalhos que auxiliam a formacao docente.

No recreio dirigido busca-se realizar atividades/brincadeiras de
participacao coletiva, onde o0s alunos enquanto se divertiam estavam
aprendendo regras, aprendendo a ganhar e perder, bem como interagindo com
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os demais alunos da escola, contribuindo assim, para um melhor
desenvolvimento e relacionamento destes.

Em sala de aula, presta-se um auxilio ao professor, com objetivo de
contribuir em sua pratica de forma eficaz, seja na hora de aplicar atividades,
confeccionar trabalhos e principalmente, orientar e prestar ajuda aos alunos com
maiores dificuldades de aprendizagem.

Pensando em envolver as tecnologias no meio educacional, foi realizado
aulas de informéatica semanalmente, com todas as turmas de 12 ao 52 ano. Onde
cada aula possuia um objetivo educacional, como matematica, onde se trabalha
jogos educativos com calculos, estratégias, entre outros; alfabetizacdo, como
jogos que incentivavam os alunos a leitura e a descoberta de letras e palavras,
enfim. Trabalhou-se também com o portugués e artes, contemplando digitacao
nas producdes textuais, desenhos, e outras atividades com o mesmo foco
pedagdgico.

Nas aulas de reforco escolar, a professora regente indica os alunos que
precisam de um reforco e as residentes fazem uma lista de alunos por turma e
suas respectivas dificuldades, logo elas dedicam parte do seu tempo para
planejar essas aulas de reforco e posteriormente a isso, se retira os alunos com
mais dificuldade da sala e realiza-se um trabalho mais aprofundado com eles,
em outra sala separada, para que o foco se dé totalmente naquele alunos e na
sua dificuldade

Quando a escola desenvolve algum projeto ou se trabalha alguma data
comemorativa, realizam-se atividades pedagdgicas junto com os alunos, como
no dia do estudante, que foram realizadas oficinas de danca, artes, atividades
esportivas; no més de junho realizou-se atividades relacionadas ao tema
“junino”; bem com projetos de higiene, contacdes de histérias ao ar livre ou em
sala de aula, dentre outras atividades.

No periodo em que as académicas realizam os estagios, € o momento em
gue se coloca em pratica tudo que foi estudado no decorrer da graduacao. Como
corroboram Pimenta e Lima (2004), os estdgios supervisionados oportunizam o
académico de aproximar-se da realidade profissional com que futuramente irao
trabalhar, ampliando sua visao, conceitos, saberes e posturas sobre a identidade
docente. Porém, sabe-se que a teoria nao abrange a todos os desafios da
docéncia. Na pratica, as académicas encontram nos alunos, grandes dificuldades
com relacao a problemas de aprendizagem e comportamentais. Sobre esse
aspecto, Alves (2007), escreve que a aprendizagem pode ser determinada como
uma transformacao no comportamento do sujeito, devido suas experiéncias.

Sendo assim, encontra-se alunos com uma grande desestruturacao
familiar, que na maioria dos casos estao inseridos em meios socioculturais que
nao sao tao favoraveis para o bom desenvolvimento da crianca. Logo, elas
herdam atitudes e comportamentos que vivenciam no dia a dia, bem como
imitam ou querem ser iguais aos adultos com que convivem, esses fatores
influenciam diretamente para a constituicao dos alunos e, também para o modo
com que vao se portar na escola, diante de determinadas situacdes, enfim, o
que aprendem em casa, levam para a vida. Como descrevem Dessem e Polonia
(2007), afirmando que a familia é o primeiro contato de socializacao das criancas
e que esta serve como exemplo principal de influéncias, padrdées e modelos, que
irao sequir. Ainda, para os autores: “Ela tem, portanto, um impacto significativo
e uma forte influéncia no comportamento dos individuos, especialmente das
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criancas, que aprendem as diferentes formas de existir, de ver o mundo e
construir as suas relagdes sociais.” (DESSEM e POLONIA, 2007, p. 22).

Considerando-se a aprendizagem um processo continuo, com base nas
experiéncias familiares, sociais, e culturais, os sujeitos acabam levando essa
bagagem aprendida e vivenciada para o ambiente escolar e, muitas vezes
apresentam comportamentos inadequados, o que interfere de forma direta em
sua aprendizagem. Por isso, Vygotsky (1984), pontua que:

A educacao recebida, na escola, e na sociedade de um modo geral cumpre
um papel primordial na constituicao dos sujeitos, a atitude dos pais e suas
praticas de criacdo e educacdo sao aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e consequentemente o comportamento da
crianca na escola. (VYGOTSKY, 1984, p. 87).

Na perspectiva de Vygotsky (1991) “a aprendizagem é o resultado da
interacao dinamica entre a crianca com o meio social” no qual ela representa o
pensamento e linguagem que vivencia ho meio em que vive.

Estando os problemas de aprendizagem relacionados justamente aos
problemas comportamentais observados em aula, estes acabam refletindo na
dificuldade de escuta, leitura, escrita, raciocinio, convivéncia, entre outros
aspectos fundamentais para o desenvolvimento pleno dos sujeitos. O que por
vezes, acaba dificultando o trabalho das residentes, pois se perde muito tempo
chamando a atencao, explicando que determinados comportamentos nao sao
aceitos na escola, bem como muitas das atividades planejadas para um dia de
aula nao sao aplicadas, devido o tempo que se perde durante a aula por causa
da indisciplina apresentada pelos alunos.

Contudo, apesar de todos os desafios enfrentados no decorrer da pratica,
as académicas conseguem realizar um trabalho positivo. Pensando nisso se
ressalta a importancia da realizacao dessas atividades, mesmo em meio aos
desafios presentes, pois dessa forma oportuniza possibilidades e aprendizagens
docentes e profissionais.

Consideracoes Finais

Ao analisar as discussodes realizadas durante a realizacao do programa
residéncia pedagdgica na escola campo, destacamos que a experiéncia tem sido
muito enriquecedora, uma vez que possibilita o contato com a realidade escolar
e com a pratica na sala de aula, fazendo com que venha, desde ja, conhecer as
dificuldades, os desejos dos alunos e poder proporcionar a experiéncia da
docéncia.

O programa residéncia pedagdgica é de suma importancia para os
académicos dos cursos de formacao de professores, pois possibilita que estes
possam fazer uma relacao bem nitida da teoria com a pratica docente.

Destaca-se os bons resultados encontrados na realizacao das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no programa, desde na contribuicdo do processo de
ensino aprendizagem dos alunos, quanto para a formacao docente e profissional
das académicas.

Pode-se relacionar as teorias aprendidas durante o decorrer do curso de
Pedagogia com as praticas vivenciadas na escola parceira do programa.
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CONTRIBU!C@ES PARA O ENSINO: ESCRITOS DO
RESIDENCIA PEDAGOGICA URI-ERECHIM

Ana Paula Silva Noronha
Karla Michele Demarchi Fuzinatto
Denise Aparecida Martins Sponchiado

Introducao

O objetivo central deste artigo é o de apresentar aos leitores, de forma
reflexiva, alguns aspectos significativos a respeito do Estdgio Curricular
Supervisionado, realizado no 5°ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Bela Vista, situada no Bairro Bela Vista da cidade de Erechim/RS, a partir de uma
abordagem tedrico-pratica do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) -
Formacao de Professores e Interdisciplinaridade no Contexto Escolar, tendo em
vista a aproximacgao entre universidade e escola.

Para a sua organizacdo e estruturacao, além dos conhecimentos
construidos ao longo da formacao académica, fez-se uso de aporte tedrico-
metodoldgico, com a devida selecdo de autores que tratam da abordagem aqui
explicitada. Entre as referéncias, destacam-se: relatério “Residéncia
Pedagdgica: tracando saberes”, de autoria da estagiaria Karla Michele Demarchi
Fuzinatto (2018); artigo “A relacao teoria e pratica na Residéncia Pedagdgica”,
de Maisa Pereira Pannuti (2015); dissertacao de Mestrado, intitulada “Estudos
sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIFESP: uma aproximacao
entre universidade e escola”, de Marina Lopes Pedrosa Poladian (2012); artigo
“Residéncia Pedagdgica: criando caminhos para o desenvolvimento profissional
docente”, de Luciana Laureano Costa e Helena Amaralda Fontana (2015). Nesse
sentido, o percurso metodolégico relne aspectos de carater bibliogréfico e
descritivo, com registro de consideracoes e reflexdes sobre o Estagio Curricular
em Docéncia e a respeito do PRP.

Estagio Supervisionado / Residéncia Pedagdgica

Os Estagios Curriculares Supervisionados constituem uma oportunidade
de o académico se aproximar da realidade profissional com a qual futuramente
trabalhara, o que lhe proporciona ampliacao de conhecimentos, vivéncias
correlacionadas ao embasamento tedrico que fundamenta sua formacao
académica, bem como praticas diversificadas e novos métodos, imprescindiveis
ao processo de ensino-aprendizagem escolar.

De acordo com Pannuti (2015), a insercao dos académicos no cotidiano da
escola possibilita-lhes diferentes experiéncias em situagbes reais de
aprendizado, nas quais os professores utilizam seus conhecimentos sobre o
conteldo a ser ensinado, os principios que regem o processo de ensino e de
aprendizagem, além de didatica e metodologia adequadas a cada nova
circunstancia em sala de aula. Isso, portanto, representa aos académicos, de
modo especial, do Curso de Pedagogia, uma oportunidade para aprender a
aprender, assim como aprender para mediar a construcao de saberes,
integrando, assim, as dimensodes teoria e pratica.
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Para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Docéncia, realizado
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Bela Vista, inicialmente, foi
necessario refletir sobre a pratica docente e sobre a realidade escolar, para, a
partir disso, elaborar um planejamento de atividades a serem desenvolvidas
durante o periodo de vinte e cinco dias letivos com o 5° ano, turma A. Convém
ressaltar que o referido planejamento comumente é produzido semanalmente,
sob orientacao de professoras que se responsabilizam pelas disciplinas de
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes, Filosofia e Educacao
Fisica. (FUZINATTO, 2018).

Relevante considerar que o planejamento é basilar tanto para o processo
administrativo quanto docente da escola, pois, por intermédio dele é que se
evidencia a realidade, como também sdo avaliados os percursos metodolégicos.
Ademais, sao previstas acdes a serem tomadas, com a constante (re)avaliacao
do processo ao qual o planejamento se destina.

Sob essa ética, o planejamento do referido estdgio foi elaborado a partir
de principios e metas constantes no Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola,
construido com base em concepcdes tedricas e com a participacao coletiva e
integrada dos docentes. E, pois, o planejamento que estabelece os principios
norteadores da pratica educativa e o funcionamento da escola. (FUZINATTO,
2018).

Ao se referir ao estagio, no curso de formacao académica, Silva e Miranda
(2008, p.17) afirmam:

[...] nesse processo, o papel das teorias é o de iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para a anadlise e investigacdo, que permitem
guestionar as praticas e, ao mesmo tempo, por as préprias teorias em
guestionamento, uma vez que sao explicacbes sempre provisdrias da
realidade.

Para a autora, ao ser considerado atividade de pesquisa, o estagio viabiliza
a aproximacao do académico a escola, dando a ele oportunidades de
desenvolver posturas e habilidades de um pesquisador que busca compreender
os fatores determinantes da realidade escolar e propor projetos de acao.

Em conformidade com Fuzinatto (2018), nao se pode deixar de considerar
que o aluno é o protagonista principal do Estagio Supervisionado. Logo, saber
lidar com suas emocoes e aprendizagens légicas € uma tarefa complexa para o
professor que ministra aulas. No entanto, um desafio que se transforma em
aprendizado continuo na pratica docente. Desse modo, todo educador que
deseja adequar sua pratica pedagdgica a teoria deve desenvolver atividades que
envolvam os alunos de forma integrada. Ou seja, o professor deve orientar o seu
fazer docente para que, por meio deste, seja possivel criar, no ambiente escolar,
condicbes para o desenvolvimento da expressividade, da emocao, da
personalidade e do pensamento criativo.

Nessa perspectiva, infere-se que a producao de saberes a partir da pratica
nao se configura em um processo linear, uma vez que envolve reflexao, andlise,
problematizacao, além do enfrentamento de duvidas e incertezas. Trata-se, pois,
do movimento dialético do conhecimento que compreende o momento da acao
(pratica constituida) e da reflexao (pratica modificada). Em situacao de Estagio
Supervisionado, esse movimento ocorre quando o estagiario, ao interagir com a
dinamica da sala de aula e enfrentar os desafios do cotidiano escolar,
reconsidera a teoria. Todavia, esse repensar nao é para confirmar os
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pressupostos tedricos, mas sim, para confronta-los com a realidade que abrange
aspectos histéricos, culturais e sociais. Isso resulta em reflexao, podendo gerar
acdes validas e pertinentes ao crescimento pessoal e profissional. (SILVA;
MIRANDA, 2008).

Para que isso se efetive, os professores orientadores do Estagio Curricular
Supervisionado devem agir com muita cautela, para que nao haja uma
banalizacdo, nem mesmo sejam criados equivocos quanto as possibilidades de
realizacao de pesquisas no estagio. Todo cuidado é necessario para que essa
alternativa nao se transforme em mais um modismo educacional. Em relacao a
esse aspecto, Silva e Miranda (2008, p. 35) asseveram: “no embate com a
realidade, o professor-orientador e o0s estagidrios-pesquisadores, de
abrangéncia da investigacao e da intervencao, podem se modificar de acordo
com o contexto e o momento de cada instituicao, assim como o objeto a ser
desvendado.” Dessa forma, cabe ao professor-orientador fazer uso das multiplas
estratégias de ensino-aprendizagem e recorrer a diferentes modalidades de
pesquisa, tais como: pesquisa-acao, pesquisa-participante, estudo de caso,
pesquisa documental e bibliografica, dentre outras.

A realizacao do Estagio Supervisionado em Docéncia, no decorrer de vinte
e cinco dias letivos, consolida a ideia de que o0 mesmo constitui um processo
formativo, pois, durante esse periodo, péde-se sentir, na integra, o que é ser
docente. A vivéncia com alunos em sala de aula possibilita, desse modo, a
compreensao efetiva da inter-relacao entre pratica e teoria.

Residéncia Pedagdgica e Formacao de Professores

A Residéncia Pedagdgica apresenta algumas caracteristicas especificas
gue lhe conferem um caréter diferenciado em comparacdo as demais acdes que
integram a Politica Nacional de Formacao de Professores. No PRP, além da carga
hordria ampliada para a realizacao das praticas nas instituicdoes de ensino, os
académicos também dispdem de um hordrio quinzenal, isto é, duas horas de
supervisao da pratica que ocorre em grupo, sob orientacao e responsabilidade
de um professor supervisor. Tais caracteristicas reforcam a importancia da
dimensao coletiva e integrada no processo de formacao. (NOVOA, 1992, apud
PANNUTI, 2015). No momento da supervisao, os académicos apresentam uma
série de temas, experiéncias, percepcoes e duvidas a respeito da pratica
vivenciada nas escolas, o que pode ser compartilhado pelo grupo e enriquecer a
pratica pedagdgica.

Ao se colocar em evidéncia a busca pela aproximacao da teoria a pratica
como um dos eixos norteadores do Curso de Pedagogia, descrita tanto no Projeto
Pedagodgico quanto nas préprias escolhas didaticas de organizacao de curriculo,
verifica-se a relevancia do Programa de Residéncia Pedagdgica para a formacao
académica. Ao promover a insercao do académico no ambiente escolar, de modo
especial, em atividades de regéncia de sala de aula, como é o caso do estagio,
o referido Programa insere-se em um contexto que favorece a sua realizacao,
como também amplia potencialidades dos estudantes durante a formacao
académica.

Poladian (2014) destaca que o PRP foi implantado em 2006, na
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP) - Campus Guarulhos, regiao
metropolitana da cidade de Sao Paulo, juntamente com o Curso de Pedagogia
que iniciou suas atividades nesse mesmo ano. Segundo a autora, a partir da

24



Residéncia Pedagdgica URI: relacao teoria e pratica na formacao profissional docente

criagao do PRP, iniciativas inovadoras e bem-sucedidas vém sendo propostas em
algumas universidades e em cursos que repensam o lugar do Estagio Curricular
Supervisionado na formacao inicial.

O universo académico tem buscado instituir dinamicas que tornem suas
realizacOes significativas e gerem aproximacao entre a pratica da docéncia e os
fundamentos tedéricos que a embasam. O PRP desenvolvido pela UNIFESP -
Campus Guarulhos, assim como em demais instituicdes, tem criado, portanto,
condicbes para a aproximacao entre os espacos formativos da escola e da
universidade na formacao inicial de professores em Pedagogia.

No que tange a esse enfoque, Bondia (2002) argumenta que o saber da
experiéncia resulta da relacao entre o conhecimento e a vida humana. Todavia,
essa relacao nao consiste em uma simples aproximacao do conhecimento a ser
utilizado na vida, mas sim, em uma elaboracao que faz ou nao sentido para quem
passa pela experiéncia. E por essa razao que se pode dizer que duas pessoas
gue vivem o mesmo conhecimento nao adquirem a mesma experiéncia, uma
vez que esta é subjetiva e individual, isto é, impossivel de ser repetida.

Nesse sentido, um dos aspectos mais complexos da formacao de
professores parece ser proporcional aos professores em formacao, uma vez que
ambos exigem experiéncias, por meio das quais tanto académicos quanto
professores possam integrar seus conhecimentos e articulad-los a pratica
docente. Para que isso efetivamente ocorra, de acordo com Darling-Hammmond
(2006 apud PANNUTI, 2015), nao se pode deixar de considerar os critérios que
fundamentam os Programas de formacao, a saber:

a) visao clara a respeito do que significa uma educacao de qualidade;

b) padrdes bem definidos para avaliar a pratica pedagdgica;

c) curriculo sélido;

d) vasta experiéncia de campo (estagio);

e) uso de casos e pesquisas em geral para sala de aula;

f) estratégias bem definidas para ajudar os professores em formacao a
usar seus conhecimentos tedricos a respeito de como ensinar;

g) estreita relacao entre a universidade e as escolas que servirao como
campos de estagio para os professores em formacao.

Consoante Poladian (2014), a aproximacao entre a teoria e a pratica
evidencia o foco de discussao de muitos estudiosos que defendem uma maior
articulacdo e integracao entre universidade e escola, jda que ambas estao
embutidas de saberes igualmente importantes e complementares a constituicao
e formacdao humana. Sendo assim, cada vez mais, torna-se valido o exercicio da
profissao na construcao de um conhecimento pratico-profissional que nem
sempre se faz presente nas teorias existentes.

Desse modo, depreende-se que, na atuacao docente, nao basta apenas
conhecer muitas teorias para ser um bom professor; é necessario saber quando
utilizd-las, como, e acima de tudo, reelabora-las constantemente, para
solucionar os problemas que sao impostos cotidianamente na pratica de sala de
aula.

Sob esse prisma, pode-se afirmar que a formacao de professores nao deve
ocorrer sob o ponto de vista individual, o que acabaria por reforcar o isolamento
profissional e a ideia de que caberia a esses profissionais o mero papel de
transmissores de um conhecimento j& pronto, imposto a eles. (NOVOA,1992
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apud PANNUTI, 2015). A vista disso, enfatiza-se a importancia de uma formacao
diferenciada, com a criacao de oportunidades para a troca de experiéncias e de
conhecimentos entre os professores.

Os Programas de formacao, a exemplo do PRP, visam ao desenvolvimento
de estudos mais aprofundados que permitem aos académicos a discussao de
concepcoes tedricas e de posicoes epistemoldgicas, tendo em vista as
contraposicbes no campo do conhecimento. Sao justamente essas
oportunidades que contribuem para uma formacao sélida a qual ajuda os
professores em formacao a compreenderem o0s desafios desta
contemporaneidade, para melhor administrarem as circunstancias cotidianas da
sala de aula.

Interdisciplinaridade no Contexto do Estagio

A busca pelo novo sempre é acompanhada por ddvidas. Por conseguinte,
estas devem ser testadas, isto é, experimentadas quando se deseja fazer algo
diferente, o que caracteriza a interdisciplinaridade, uma vez que esta compode-
se de um trabalho que valoriza o velho e associa a este 0 novo. Isso significa
interligar os conteldos e atividades, sem deixar que uma disciplina seja
desvinculada da outra. Dessa forma, a interdisciplinaridade promove uma
melhor convivéncia entre os professores, alunos e familias. Portanto, ser
interdisciplinar é ter uma postura que busque o conhecimento mais prazeroso
do conteudo. (FUZINATTO, 2018).

No discurso pedagdgico, a interdisciplinaridade geralmente é concebida
como uma pratica de interconexao das disciplinas. Segundo ponto de vista
defendido por Maigain (2008), a interdisciplinaridade pde em obra processos de
aprendizagem integradores e visa a aquisicdo de saberes estruturados,
transferiveis e atualizdveis na acao. Sob essa ldgica, a construcao de um modelo
interdisciplinar implica na emancipacao da abordagem disciplinar que se volta a
uma abordagem de normas ou mesmo pré-conceitos fixados pelos paradigmas
de uma disciplina em particular.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade escolar visa a elaboracao de uma
representacao fundada nao em critérios préprios de uma ou outra disciplina
especifica, mas em critérios negociados em funcao de projeto tedrico e, por
vezes, pratico. De acordo com essa perspectiva, as disciplinas nao sao
mobilizadas segundo os seus objetivos préprios e distintos; ao contrario, estao a
servico de uma representacao interdisciplinar ligada a um determinado objeto
tratado.

Segundo estudos desenvolvidos por Mangain (2008), na maioria dos casos,
em situacao escolar, a intencao interdisciplinar é dupla, isto é, simultaneamente
cognitiva e metodoldgica. Lick (2002, p. 20) complementa essa ideia,
enfatizando que “o enfoque interdisciplinar, no contexto da educacao manifesta-
se, portanto, como uma contribuicao para a reflexao e o encaminhamento de
solucao as dificuldades relacionadas a pesquisa e ao ensino.”

Pelas ideias dos autores, percebe-se que o professor se encontra na linha
de frente do processo interdisciplinar. Logo, a ele cabe a responsabilidade de
rever conceitos, redimensionar acdoes, bem como avaliar e testar conhecimentos
tedricos e praticos, tendo em vista a construcao de uma nova realidade
educativa.
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Destarte, é preciso agir para que o tempo esteja a favor da acao docente.
Igualmente, para que a bagagem do conhecimento seja, cada vez mais,
enriquecida pelas vivéncias cotidianas e para que se tenha, de forma progressiva
e continua, uma maior seguranca para o trabalho com o grupo de alunos. Sendo
assim, o trabalho nao apenas coletivo, mas fundamentalmente coletivo entre
professores de todas as disciplinas e alunos é essencial para a construcao de
uma nova postura diante da aprendizagem. Ou melhor, é preciso agir para que
a educacao seja cooperativa e dialégica, capaz de unir professores e alunos no
dinamico processo de aprender-ensinar-aprender. Para tanto, é necessario que
a mediacao se faca presente nas relacdes cooperativas e dialdgicas, a fim de
qualificar o processo educativo. (FUZINATTO, 2018).

Importante destacar também que o pensar e o agir interdisciplinares se
apoiam no principio de que nenhuma fonte de conhecimento é, em si mesma,
completa. Ademais, é pelo dialogo com outras formas de conhecimento que
surgem novos desdobramentos na compreensao e interpretacao da realidade,
como também de sua representacao. Enfim, a interdisciplinaridade se
estabelece, conforme argumenta Luck (2002), a partir da necessidade de uma
continua interinfluéncia entre teoria e pratica, pois estas se enriquecem
reciprocamente.

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a interacdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interacao das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacao do ensino, objetivando a formacao integral dos alunos, a
fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao
global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos
amplos globais da realidade atual. (LUCK, 2002, p. 64).

Na pratica docente, de modo especial, no periodo de estdgio, o enfoque
interdisciplinar consiste em um esforco pela busca de visao global da realidade
como superacao das impressOes estdticas e do habito de um pensar
fragmentador e simplificador da mesma. Este enfoque responde a uma
necessidade de transcender a visao mecanicista e linear do planejamento e
estabelece uma visao globalizada que enxerga a realidade, bem como o seu
movimento, constituidos por uma tela dinamica de inter-relacdes. Sob tais
pressupostos e de acordo com apontamentos de Luck (2002), o planejamento
interdisciplinar visa estabelecer o sentido de unidade que ultrapassa as
impressodes fragmentadas e o habito de pensar e de se expressar por pares de
opostos, como condicao e resultado final do processo de producao do
conhecimento.

Para o referido autor, o desenvolvimento da 6ética interdisciplinar se
assenta nos sentimentos de pluridimensionalidade e complexidade da realidade
que, além de sua origem, correspondem as multiplas representacdes em
diferentes areas e teorias. A compreensao desse fator favorece a percepcao da
realidade social em qualquer contexto, inclusive o escolar.

Outrossim, como a realidade de cada grupo social é distinta, e os projetos
de sociedade se apresentam multiplos e até mesmo em conflito mediante a
perspectiva interdisciplinar, é possivel fazer emergir suas multiplas faces e
confronta-las. Além disso, é viavel estabelecer relacdes de didlogo entre as
mesmas como forma de transformacao da pratica escolar.
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Desenvolver, portanto, a interdisciplinaridade no estagio implica admitir a
otica pluralista das concepcdes de ensino, compreendendo a realidade escolar,
a fim de que suas limitacdes sejam superadas. Ou seja, reconhecer que “a ordem
da acao nao estd presidida por um sé critério, nao é perfeita; é produzida pela
confrontacdao de pontos de vista num dialogo permanente, que pressupde a
presenca de valores por vezes incompativeis.” (NOVAES, 1992 apud LUCK, 2002,
p. 14). Com base nessa elucidacao e considerando o quanto o enfoque
interdisciplinar pode fazer a diferenca no planejamento do estagio, torna-se
pertinente acrescentar: “No campo do ensino, a interdisciplinaridade constitui
condicao para a melhoria da qualidade do ensino mediante a superacao continua
da sua ja classica fragmentacdao, uma vez que orienta a formacao global do
homem.” (LUCK, 2002, p. 71).

Consideracoes Finais

O Estagio Curricular Supervisionado, sem sombra de dulvida, configura, na
vida académica, um momento de estudo, reflexao e aprendizado sobre a pratica
no contexto escolar. Desse modo, compreende-se que a realizagao do mesmo
constitui um processo desafiador e reflexivo. E em sua vivéncia, portanto, que
sao percebidas as demandas escolares e a importancia de se buscar sempre
novas estratégias de aprendizagem. A oportunidade de executar e compartilhar
novas experiéncias, como também adquirir novos conhecimentos é
extremamente valida e importante para o exercicio da pratica educativa.

Repensar, discutir e se dar o direito de vivenciar praticas pedagdgicas é o
grande desafio do Programa de Residéncia Pedagdgica. Um desafio que se soma
a outros igualmente valorosos, como rever conteldos apreendidos ha algum
tempo, prender a atencao dos alunos e fazé-los participar das aulas por meio da
exposicdo/mediacao dos conteudos.

Durante os vinte e cinco dias de realizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado, apesar de se verificar, muitas vezes, que o0s alunos
expressavam tristeza e fome, carregavam problemas familiares ou se
ausentavam em decorréncia de brigas e bullying entre os colegas, p6de-se
perceber o entusiasmo que eles tém de ir a escola e de interagirem nas aulas.

Uma das atividades pedagdgicas realizadas no decorrer do estagio que
ilustra a importancia do carater interdisciplinar diz respeito ao uso do Laboratério
de Informatica. Tendo como suporte recursos tecnoldgicos, foram apresentadas
diferentes formas de relevo da superficie terrestre, mais precisamente o relevo
do Brasil. Os alunos, apds leituras, trocas de ideias e esclarecimentos,
construiram, em grupos, cartazes sobre o relevo, apresentando seus trabalhos
aos colegas em seminario de socializacao.

Atividades que integram diferentes areas do conhecimento, a exemplo da
explicitada, que articulou conhecimentos de Ciéncias Humanas e de Linguagens
e seus Caddigos, estimulam os alunos a criar, recriar e interagir, fugindo, assim,
do modelo tradicional de aula. Nesse sentido, todo educador que deseja adequar
suas praticas pedagdgicas as teorias deve desenvolver atividades que envolvam
os alunos de forma integrada, isto é, deve orientar sua pratica com o intuito de
desenvolver a criatividade, a analise e o posicionamento critico-reflexivo de seus
alunos.

Ao findar este artigo, é relevante considerar que a execucao do estagio
possibilita o conhecimento dos aspectos diferenciais do Programa de Residéncia
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Pedagdgica. Vinculado ao Curso de Pedagogia, o PRP abre espaco para a
cooperacao mdutua, tais como intercambio entre docentes das escolas e
pesquisadores da universidade, bem como a compreensao das demandas dos
académicos.

A associacao do estudo do aporte teérico a pratica vivenciada traduz,
neste artigo, a inferéncia de que o Programa de Residéncia Pedagdgica é uma
experiéncia exequivel que pode servir de referéncia a outras instituicbes e
aprimorar a realizacao dos Estagios Curriculares Supervisionados no que diz
respeito a amadurecimento intelectual e comprometimento com a realidade
educacional.

Considera-se, portanto, que o estagio por intermédio do PRP contribui para
a superacao do medo e das incertezas que se manifestam antes de se enfrentar
um novo desafio, isto é, antes do desenvolvimento das aulas. Sendo assim, o
estdgio € uma excelente oportunidade para os académicos tornarem-se mais
corajosos e aptos ao trabalho profissional educativo.
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Introducao

O presente artigo é oriundo de pesquisas realizadas pelos académicos no
Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes - Campus de Frederico Westphalen/RS. O Programa é uma
das acdes que integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores e visa
proporcionar o aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a insercao do licenciando na escola de Educacdo Basica, a partir da
segunda metade de seu Curso. (BRASIL, 2018).

Esta € uma oportunidade de aliar a pratica a teoria de uma forma mais
significativa para os académicos, pois além das observacdes em sala de aula,
possibilita o conhecimento dos documentos legais que norteiam o cotidiano
escolar, bem como as préticas pedagdgicas, o convivio com os profissionais e
alunos da escola, para que assim possam realizar um planejamento concernente
com a realidade da mesma.

O académico é acompanhado/supervisionado, tanto na Universidade,
guanto na escola, compartilhando os conhecimentos e a pratica com o grupo e,
assim, enriquecendo este processo. Anténio Névoa, em entrevista por e-mail a
Paola Gentile (2001, p. 01), afirma “o potencial formador de cada um depende
das ponderacdes feitas com os colegas, com guem estd sendo observado e com
0 supervisor”.

Esta troca é muito importante também para a escola e para a universidade,
pois as aproxima, as une. Em concordancia, Poladian (2019, p. 07) em seu escrito
sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica destaca:

[...] a parceria entre a universidade e a escola deve ser destacada, ja que
ela permite que a problematizacdo das praticas seja feita coletivamente
por um grupo de alunos, permeada pelo aporte teédrico trazido pelo
professor da universidade nas discussdes, também ele, conhecedor do
contexto de uma determinada escola.

O Programa de Residéncia Pedagdgica neste intuito oportuniza, através do
estagio curricular, construir um ambiente de aprendizagem aliando teoria e
pratica no processo de formacao dos professores, pois “[...] o estagio permite
também ser um canal produtivo entre Universidade e a Educacao Basica,
reconhecendo, por um lado, a distancia existente entre esses dois niveis de
escolaridade.” (GIROTTO; CASTRO, 2013, p. 178).

E neste sentido possibilita ao académico em formacao a vivéncia da
profissao para que a teoria possa obter significado, através de um olhar critico
sobre a realidade do cotidiano escolar e, assim, ampliar o conhecimento obtido
na universidade.

Nesta perspectiva, Costa e Fontoura (2015, p.163-164) enfatizam que:

30



Residéncia Pedagdgica URI: relacao teoria e pratica na formacao profissional docente

Entendemos que o periodo inicial da docéncia nao apenas significa um
momento de aprendizagem do oficio de ensinar, em funcdo do contato
com alunos. Significa, também, um importante momento de socializagao
profissional, da insercao na cultura escolar.

Desta maneira, o presente estudo destacard a importancia do Programa
Residéncia Pedagdgica, para a formagao académica do licenciado, bem como as
contribuicdes e aproximacdes entre Universidade e Educacao Basica, tornando
estes espacos laboratérios de conhecimentos, vivéncias praticas e tedricas para
a formacao inicial dos professores.

O Programa de Residéncia Pedagdgica e a Formacao do Profissional
Docente

A docéncia é um desafio que requer muitas competéncias e habilidades.
Competéncias e habilidades que se estabelecem através de acdes, reflexdes,
dialogos, promovendo o enlace entre teoria e pratica no ambiente escolar e
académico. A praxis educativa deve ocorrer tanto na formacao inicial, quanto na
continuada, uma vez que é na efetivacao desta relacao, de teoria e pratica, que
se ressignifica a teoria apreendida durante a formacao, compreende-se 0s
problemas vivenciados em sala de aula, para assim buscar a melhor forma de
resolvé-los. (OLIVEIRA et al., 2019).

Para tanto, a formacao de docentes deve aliar a teoria a pratica para que
0s académicos, além de domina-las saibam aplica-las. “Teoria e pratica sao duas
dimensdes complementares da pratica educativa”. (CARVALHO, 2019, p. 07). A
teoria é formulada a partir da préatica. Por sua vez, a pratica é a teoria aplicada.
A teoria ndo é diferente na pratica, uma vez que se aplicada de forma correta,
torna-se fundamental para que o académico tenha um aparato em suas
primeiras experiéncias nao as tornando traumatizante. Nesse aspecto, “a
possibilidade de ter contato com a pratica profissional e discuti-la durante o
periodo de formacao inicial, de modo a construir bases teéricas que embasem
uma acao futura.” (POLADIAN, 2019, p. 04).

Colaborando com esta afirmacao, Veiga e Viana (2012, p. 20) aventam que
a “pratica é o ponto de partida e de chegada do processo de formacao.” Desta
forma, torna-se pertinente a imersao de professor durante a formacao inicial em
seu futuro espaco de atuacao, ou seja, a instituicao escolar, para que assim
possa apropriar-se do meio escolar, construindo e elaborando conhecimentos
acerca da realidade e possibilidades de atuacao pedagdgica.

A partir de tal concepcao e tendo em vista a articulacao de teoria e pratica,
que o Programa de Residéncia Pedagdgica tem por objetivo:

1. Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica
e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria
e prética profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

2. Induzir a reformulacao da formacéao préatica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
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3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdao entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores;

4. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacdao bdsica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018)

Neste sentindo, o Programa de Residéncia Pedagdégica, proporciona um
aparato muito maior do que os estagios obrigatérios, tendo em vista que a
insercao dos académicos na escola ocorre muito antes da elaboracao e aplicacao
dos planos de aula. E, assim, possibilitando conhecer o espaco, os profissionais
e o0s alunos com mais propriedade, contando com a presenca importante de
supervisores (tanto na universidade, quanto na escola campo), também com o
grupo de colegas que participam do programa para compartilhar experiéncias e
dividir angustias. O que ocorre, em muitas situacdes é que, “[...] os alunos que
realizavam o estagio obrigatério encontravam-se solitdrios, aprendendo o oficio
através do ensaio e erro, sem condicdes de estabelecer relacao entre teoria e
pratica.” (CARVALHO; COSTA, 2010 apud CARVALHO, 2019, p.10).

Da mesma maneira que o programa traz grandes contribuicdes aos
académicos, traz também a universidade e a escola. O cotidiano da escola
normalmente distancia-se das aulas e do curriculo, estritamente académico, que
é planejado e desenvolvido nas universidades. (POLADIAN, 2019). Tal atuacao,
ativa a possibilidade de aproxima-las, de forma a inserir a teoria aprendida na
universidade para o interior da escola e, por sua vez, levar a realidade escolar
para discussdes na universidade.

Parafraseando esta afirmativa, Veiga e Silva (2012) mostram em seus
debates acerca da formacao docente, a importancia da aproximacao da
Universidade e escola, pois ambas tém papéis decisivos na constituicdo de
profissionais competentes e qualificados para a pratica pedagdgica em sala de
aula.

Com isso, o Programa Residéncia Pedagégica, torna-se um
importantissimo movimento de ressignificacao da educacao brasileira, pois este
contempla o debate acerca da formacao, do curriculo, da relacao entre ensino e
aprendizagem e de uma articulacdo entre teoria e pratica, sendo estes
fundamentos necessarios para a formacao inicial de professores. (VEIGA; SILVA,
2012).

Para as autoras citadas, com a implantacao do programa nas
Universidades e escolas, se tem muito a ganhar, pois os “futuros professores
compreenderao o contexto da escola e da sala de aula, por meio do contato com
essas realidades durante a formacao inicial e continuada”. (VEIGA; SILVA, 2012,
p. 9). Tal sistematica possibilita, assim, a preparacao para exercer a futura
profissao docente, sabendo e contextualizando a realidade das escolas
brasileiras.

Vivenciar a realidade do cotidiano escolar propicia aos académicos o
estabelecimento de uma relacao e construcao de conhecimento com os
professores da escola, pois o estagio proporcionado pelo programa permite
partilha de saberes e aprendizagens entre os envolvidos. A partir de tal
concepcao, Girotto e Castro, (2013, p. 179), ressaltam:

A insercao na realidade deve proporcionar a possibilidade de um olhar
mais centrado e profundo sobre a complexidade que se instaura em torno
do processo de ensino e de aprendizagem que se desenvolve na realidade
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educacional, impelindo os alunos estabelecerem, em torno dessa
‘pratica’, um exercicio de reflexdo que contribua, por um lado, para a
compreensao de tal realidade, e, por outro, para a apropriacao de novos
conhecimentos a partir da realidade da escola.

O Programa oferece uma aproximacao entre escola e universidade
permitindo que o académico ja esteja em contato com a escola na qual ird
realizar o estagio curricular, a fim de aproxima-lo do cotidiano escolar para que
experiéncias, muitas vezes frustrantes para o0s mesmos, nao acontecam, pois ha
um grande distanciamento entre estas duas realidades que precisa ser
ultrapassado.

Contribuindo com esta afirmacao, Limonta e Silva (2013, p. 176) afirmam
que se torna pertinente que o futuro professor entre em contato real com a
escola, desde o inicio do curso de licenciatura, para desenvolver, “o quanto
antes, habilidades cognitivas e praticas que lhe permitam dar conta da
complexidade social e das demandas educativas contemporaneas”.

Nesta légica, o Programa Residéncia Pedagdgica abrange uma rica
formacdo cultural e cientifica dos futuros docentes da Educacao Basica,
abrangendo durante a formacao inicial relacdes, vivéncias, emocoes, atitudes,
didlogos de docentes para docentes, afirmando e contribuindo para a
consolidacdo da postura ética e profissional do académico da licenciatura. Sendo
assim, o propdsito do Programa iguala-se a que Imbernén (2010, p. 26) refere-
se em seus estudos e discursos sobre a educacao: “Na formacao deve-se
trabalhar com os professores e nao sobre eles.”

Corroborando com esta ideia, Névoa (2009, p. 36) afirma que para a
formacdao de professores sobreviver é consideravel que se estabelecam
inUmeras condicdes, entre elas as estruturais, cabendo as préprias instituicdes,
desenvolver uma cultura educativa que seja formativa,

“A formacao de professores deve passar para “dentro” da profissao, isto
é, deve basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo
aos professores mais experientes um papel central na formacao dos mais
jovens. Para tanto, a possibilidade de abertura para o didlogo franco é
uma possibilidade emergente e ainda em processo de aprendizagem.”

A partir destas concepcdes, acerca da formacao inicial de professores e ao
propésito do Programa Residéncia Pedagdgica, podemos conceber o grande
potencial formativo proposto, fazendo com que a formacao perpasse varios
pressupostos cientificos, e de tal sorte, promova debates acerca da docéncia,
teoria e pratica, entre outros, fazendo com que a constituicao do licenciado seja
ampla e eficiente, nao recaindo ao que Limonta e Silva (2013, p. 174) apontam
em seus estudos. “A formacao fragil e as dificeis condicdes de trabalho tem
conduzido a um fendmeno que estamos denominando de ‘tecnificacdao’ do
ensino”. Ou seja, nao tornando a atuacao pedagdgica apenas uma técnica, mas
sim, a promocao da emancipacao tanto do professor, quanto do aluno.

Emancipacao estd que deve ser o propdsito principal dos cursos de
licenciatura e das instituicdes escolares na promocao da formacao inicial e
continuada de professores.

[...] a préxis como uma acao humana transformadora, pratica eivada e
nutrida de teoria, e por isso capaz de superar os primeiros estdgios do
pensamento - constatacao e compreensao da realidade - para construir
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um pensamento novo, que ao ser colocado em pratica, pode transformar
esta realidade. [...] A complexidade da acao educativa necessariamente
a torna uma praxis social e, portanto, o trabalho docente ndo pode ser
pensado sem que se considere as relacdes de producao nas quais ele se
insere. (LIMONTA; SILVA, 2013, p. 177).

Reafirmando esta ldgica, Franco (2015) apud Moraes, Lima e Magalhaes
(2017) ressalta a importancia de profissionais da educacao criticos e reflexivos
sobre a pratica pedagdgica. Cabendo desta forma, a instituicdao de Ensino
Superior e a Educacao Basica possibilitar aos futuros professores a compreensao
dos conhecimentos especificos da sua area de formacao. Contudo, nao basta
apenas esses conhecimentos especificos, faz-se necessario, também, os saberes
pedagdgicos, ou seja, a vivéncia da pratica durante a formacao inicial.

A grande dificuldade em relacao a formacao de professores é que, se
guisermos ter bons professores, teremos de forma-los como sujeitos
capazes de produzir conhecimentos, acdes e saberes sobre a pratica. Nao
basta fazer uma aula; é preciso saber porque tal aula se desenvolveu
daquele jeito e naquelas condigdes: ou seja, € preciso a compreensao e
leitura das praxis. (FRANCO (2015) apud MORAES; LIMA; MAGALHAES,
2017, p. 6).

Portanto, defende-se uma formacao docente, imbricada ao campo da
teoria e pratica, que possibilite aos futuros docentes construirem saberes que os
levem a serem protagonistas de um ensino mais significativo e transformador
do contexto social. Por isso, os professores precisam ser formados de modo
dialdgico, critico e reflexivo, inseridos dentro do ambito educacional publico para
que se possa melhorar a qualidade da educacao brasileira. Dessa forma,
entende-se a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica o qual auxilia no
desenvolvimento destes professores, com a oportunidade de, mesmo na
graduacao, vivenciar e experienciar o “chdo” da instituicao de Educacao Basica.

Consideracoes Finais

O profissional docente necessita de uma formacao inicial adequada e
pautada em sua area de atuacao e igualmente estar em constante formacao
continuada, para tornar-se um profissional qualificado, comprometido, dedicado,
ladico, ético, atualizado, pesquisador, reflexivo, critico, que domina estratégias
de ensino, teorias do desenvolvimento e da aprendizagem, bem como
conhecimentos tedricos e praticos.

O Programa de Residéncia Pedagdgica é um importante passo na
superacao da dicotomia ainda existente entre teoria e pratica na educacao. Ao
académico, vem a acrescer na sua formacao, possibilitando-lhe relacionar teoria
e pratica de uma forma significativa e que ira servir de aparato a sua futura
atuacao docente. Tal programa, para a escola e a universidade, € um elo entre
as instituicdes, associando os conhecimentos e experiéncias.

Neste sentido é necessario salientar o quao importante é a formacao inicial
para o exercicio da docéncia, levando em consideracao o reconhecimento de
profissional da educacao frente a transformacao social.

Ser professor, na atualidade, é saber desenvolver, com competéncia e
habilidade, as diversidades existentes no contexto escolar, tendo em vista o
professor trabalhar com interesses e culturas diversas. Também,
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compreendendo que o ato de ensinar nao é tarefa facil, perpassando o ato de
planejar e replanejar para que neste sentido o aluno seja provocado a participar,
cooperar e ser reflexivo ante a aprendizagem.

Sendo assim, faz-se necessario programas como o Residéncia Pedagdgica,
para que os académicos possam estar inseridos nas escolas antes do estagio
curricular, no intuito de j& poderem relacionar teoria e pratica.

Com tal propésito, fazerem-se profissionais competentes e preocupados
com o desenvolvimento social, afetivo e motor de seus alunos. Além de criar e
recriar a ciéncia escolar, ou seja, possibilitando a producao de novas culturas
dentro do ambito escolar.
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Primeiras Palavras

Programas de incentivo, politicas publicas a formacao de professores em
nosso Pais, hd algum tempo se apresentam como alternativas importantes para
auxiliar nos processos de formacao inicial e continuada.

Nessa perspectiva tem-se o Programa Residéncia Pedagdgica, lancado no
ano de 2018, que permite olhar para a formacao inicial do profissional docente,
objetivando a insercao do académico licenciando no cotidiano escolar de forma
integral, conhecendo a estrutura da escola, os profissionais que nela atuam a
insercao em projetos escolares, além de permitir que possa realizar a relacao
teoria e prética.

Desse modo, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacao apresenta o Programa
Residéncia Pedagdgica como uma das acdes que integram a Politica Nacional de
Formacao de Professores e tem por objetivo auxiliar no aperfeicoamento da
formacao préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do
licenciando na escola de Educacao Basica, a partir da segunda metade de seu
curso.

Sendo assim, de acordo com o estabelecido no referido Programa:

essa imersao deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala
de aula e intervencao pedagégica, acompanhadas por um professor da
escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por
um docente da sua Instituicdo Formadora. (BRASIL/CAPES, 2018, p. 01).

Complementam ainda que “a Residéncia Pedagdgica, articulada aos
demais programas da Capes compdem a Politica Nacional que tem como
premissas basicas o entendimento de que a formacao de professores nos cursos
de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias
que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de Educacao
Basica.” (BRASIL/CAPES, 2018, p.1).

Dado o exposto observa-se que o Programa Residéncia Pedagodgica busca,
em sua génese, uma formacao mais aprofundada quanto a pratica docente e
todo o contexto educacional no qual o académico esta inserido, e do mesmo
modo complementa a formacao dos professores receptores. Dessa maneira, o
programa tem como objetivos especificos:

1. Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica
e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria
e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico
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sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

2. Induzir a reformulacdo da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores;

4, Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacao basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL/CAPES,
2018, p. 01).

Os objetivos do programa sao importantes vinculos da Universidade com
a Educacao Basica, ressaltando o aperfeicoamento, a formacao do discente
através da experiéncia, com articulacao da Base Nacional Comum Curricular.

Nesse contexto, pensar a formacao do professor, em Cursos de
Licenciatura é de extrema importancia, nos aspectos teéricos e praticos, no
processo de profissionalidade docente. Pimenta nesse contexto destaca que:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar com contribuicdo ao
processo de humanizacao dos alunos historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que l|hes possibilitemm permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.
Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacao e
da didatica necessarios para a compreensao do ensino como realidade
social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a prépria
atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construcao de suas
identidades como professores. (PIMENTA, 1999, p.18).

Assim sendo, € na relacdo entre a teoria e pratica que norteiam as bases
de acao dos docentes no cotidiano escolar. E nesta relacao essencial que o
educador se formara dinamico, alegre, criativo, afetivo, curioso e pesquisador.

Todo este contexto faz do programa uma proposta para a formacao inicial
de académicos, que licenciandos do Curso de Pedagogia da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes tiveram a oportunidade de
realizar, aprimorando saberes, conceitos e vivéncias, tendo em vista a
profundidade tedrica e metodoldgica desta iniciativa.

O presente estudo serd balizado por entendimentos da Base Nacional
Comum Curricular, sobre a formacao docente e os olhares no Programa
Residéncia Pedagdgica.

A BNCC e a Formacao do Professor

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estda articulada com a Politica
Nacional de Formacao de Professores, ja preconizada na Resolucao n? 2, de 1°
de julho de 2015, quando afirmava que é a capacitacdao do profissional do
magistério em implementar o “projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na
perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem
e o seu desenvolvimento, a gestao democratica e a avaliacao institucional”.
(BRASIL, 2015, p.3-4).
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No tocante Instituicdes Superiores de Educacao torna-se mister refletir,
avaliar e agir qualitativamente sobre os desafios curriculares nos cursos de
formacao de professores. Entre eles, ampliar e aprofundar o debate sobre o
Curriculo, sobre o contexto da formacao inicial, analisar os aspectos presentes
na BNCC, estudar e aprofundar conceitos para pode estar presentes com clareza
e seguranca nos debates e na pratica educacional nas Escolas de Educacao
Basica.

As Escolas de Educacao Basica, por sua vez, precisam estudar essa nova
politica, possuir e ampliar conhecimentos, ter uma visao critica dos processos e
auxiliar, de modo significativo nos percursos dos seres humanos que nela estao.

E nesse contexto de politicas e praticas ocorre o questionamento de quais
sao os conhecimentos, o saber-fazer que os professores mobilizam diariamente
na escola, a fim de realizar, concretamente, as suas diversas tarefas? Tardif
(2003, p. 11) afirma que “o saber é sempre o saber de alguém que trabalha
alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”. Entao, o saber do
professor esta relacionado com sua pessoa e sua identidade, com sua
experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com os conhecimentos que
busca, com as pesquisas, reflexbes que empreende, com as invencdes e
reinvencdes, com as inovacdes e com a humanidade. Aponta Tardif (2003) que
o educador deve empenhar e investir no trabalho o que ele é como pessoa. E,
como enfatiza Arroyo (2001, p. 170), “a docéncia sé é suportavel, reinventada,
a cada dia. Como a vida”.

Assim, indaga-se se ocorre uma formacao que venha ao encontro dessa
realidade de incertezas, na construcao de um ser humano critico, reflexivo e
politico. Pois, como salienta Arroyo (2001, p. 35), “somos a imagem gue nos
legaram, socialmente construida e politicamente explorada”. Questiona-se qual
a visao dos educadores diante da BNCC, quais seus imaginarios, seus conceitos,
suas duvidas, seus projetos, seus sonhos, seus saberes e fazeres.

Destaca-se que a BNCC estabelece 10 competéncias gerais para nortear
as areas de conhecimento e seus componentes curriculares.

De acordo com o documento, o desenvolvimento dessas competéncias é
essencial para assegurar os direitos de aprendizagem de todos os estudantes da
Educacao Basica. Desse modo, as 10 competéncias gerais comunicam aos
educadores uma importante mensagem: quem é o estudante que a BNCC
(BRASIL, 2017) propoe formar, sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
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diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacado, tomando decisées com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidéarios.
(BRASIL, 2017).

O professor deve ter o conhecimento teérico e pratico de proporcionar uma
relacdo pedagdgica que contemple essas habilidades e competéncia, fazendo
com que o aluno possa aperfeicoar-se naquilo que j& tem de melhor, mas ao
mesmo tempo fazer um resgate deste individuo proporcionando-lhe o vivenciar
de suas capacidades, na formacao de um ser integral, que possa viver e conviver
em sociedade de forma digna, justa e feliz.

Nesse contexto o Programa Residéncia Pedagdgica oportunizou o estudo,
a reflexao relativa a BNCC, participando dos momentos na Universidade e na
Escola Campo, verificando os materiais didaticos recebidos, bem como a
discussao do processo de implantacao, com seus aspectos positivos e que
precisam ser melhorados.

Antunes (2003, p. 44) destaca que “entre todas as competéncias que a
escola deve ensinar sem dudvida, a mais importante é permitir que todos os
temas do curriculo efetivamente aprendidos sirvam para os desafios da vida e
nao apenas para as avaliacdes da sala de aula.” Destaca que o verdadeiro
aprendizado é aquele que permite viver melhor, que o aluno tenha prazer em
aprender, e viver o que foi apreendido em seu cotidiano. Assim, para Shor e
Freire, “o professor precisa ser um aprendiz ativo e cético [quanto ao que e ao
como ensina] na sala de aula, que convida os alunos a serem curiosos e criticos
[...] e criativos”. (SHOR; FREIRE, 1986, p. 19).

O propésito da escola deveria ser educar para a compreensao € para
ajudar os alunos a encontrarem seu proprio equilibrio. Levando em conta que
nem toda a pessoa tem o0s mesmos interesses e habilidades, nem todas
aprendem da mesma maneira. Isso se concretiza nas palavras de Smole:
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Deve-se olhar para os alunos de modo mais amplo e descobrir que eles
podem ser inteligentes ndo apenas em linguas e matematica, mas
também no modo de movimentar seu corpo seguindo uma mdusica, no
modo de produzir uma escultura, ou na maneira de se relacionar com o0s
outros. (1999, p. 19).

O professor deve estar ciente dessas diferencas presentes em sala de aula,
com o olhar nas competéncias da BNCC, buscando estratégias que possam, de
alguma forma, atender as expectativas, necessidades e interesses dos
estudantes, tendo em vista que seu papel é fundamental na formacao do aluno.
Nesse aspecto, destaca-se:

Qual terd sido o papel da escola na formacdo desses cidaddaos que se
permitem usar, abusar e brincar com as imagens, exprimir seus
sentimentos e suas formas préprias de ver a vida, sem cerimbnia? Qual
podera ser o nosso papel, como professores, de abrir as portas da
imaginacao, da fantasia, da inventividade ampla como requisito de aceso
a leveza e a uma maneira bem-humorada, e até poética, de levar a vida?
Conhecendo a Teoria das Inteligéncias Multiplas, concluimos que na
Escola, o prazer e o desejo de todos ndo devem submeter-se aos designios
da razdo, ou seja, importa desenvolver o pensamento légico e a cognicao,
em parceria com as demais dimensdes humanas, sempre. (TRAVASSOS,
2001, p. 11).

A escola deve ser um lugar, um espaco onde a aprendizagem é provocada,
cabendo ao professor acompanhar o processo e detectar o modo particular como
cada um manifesta o seu potencial.

E preciso oferecer condicdoes necessarias para a aprendizagem,
principalmente ao professor, que precisa ter um preparo necessario com
gualificacao profissional, para construir contelldos com seguranca e clareza,
preparado para enfrentar situacdes que surgem para o aluno, dialogando com
as politicas publicas, verificando o que o aluno aprendeu, valorizando o trabalho
gue constréi, dando liberdade de pensamento na sala de aula, auxiliando na
construcao de projetos de vida, como preconiza umas das competéncias da
BNCC. Demo (1994, p. 19) afirma que “qualidade é questao de competéncia
humana”, enfatizando a necessidade de consciéncia critica e capacidade de
acao, saber e mudar.

O Programa Residéncia Pedagogica na Formacao Docente

O programa Residéncia Pedagdgica objetiva o aprimoramento da formacao
docente por meio da necessaria articulacao entre o que os alunos aprendem na
Instituicdo de Ensino Superior e o que experimentam na pratica da residéncia,
na Escola Campo, considerando que justamente um dos aspectos mais
importantes em relacao a formacao docente é proporcionar ao aluno residente
oportunidades para que desenvolva a capacidade de relacionar teoria e pratica
docente.

Para Imbernén (2011) a formacao inicial dos professores fornece
embasamentos para a construcao do conhecimento pedagdgico especializado e
precisa proporcionar ao professor um conjunto de conhecimentos e experiéncias
nas areas cientifica, cultural e pessoal, colaborando e contribuindo para que o
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professor sinta-se preparado para enfrentar a complexidade do sistema
educativo.

Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagdgica permitiu a
visualizacao do ser professor, no tempo Universidade e no tempo Educacao
Basica, com momentos de reflexdao, de vivéncias, de praxis, de didlogos e de
aprendizagens significativas.

E necessario e urgente que o professor tenha consciéncia do seu papel
social, para que possa ajudar o aluno a compreender o contexto em que esta
inserido e a complexidade do conhecimento que se pretende adquirir. E
essencial o professor pesquisar, estar sempre em busca de conhecimento, novas
informacdes; o quao é importante estar sempre atualizado, considerando uma
melhor pratica pedagdgica, crescimento pessoal e uma significativa qualificacao
profissional. E esse suporte o Programa Residéncia provocou, com olhares
diferenciados, com observacdes da pratica e relacdes de teorias, a criatividade,
a indagacao, enfim, um movimento importante que permitiu uma maior
seguranca no Estagio Curricular dos Anos Iniciais (no caso do Curso de Pedagogia
da URI - Campus de Frederico Westphalen) e construindo uma caminhada mais
sélida do processo de fundamentacdo da docéncia, nos espacos de
aprendizagem interligados entre Universidade e Educacao Basica. Corroborando
com essa ideia Freire afirma:

A curiosidade como inquietacao indagadora, como inclinacao ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como procura
de esclarecimento, como sinal de atencao que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos poe pacientemente impacientes diante do mundo
que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos. (2001 p. 53).

A formacao, nesse contexto, proporciona ao docente, uma ampla
capacitacao, uma preparacao adequada para trabalhar em sala de aula, toda
via, desempenhando variadas situacdes e desafios, que enfrentard em sala de
aula, e compreendendo cada aluno com sua dificuldade, procurando formas
viaveis de resolver casa situacao, dentro de seu conhecimento adquirido no
decorrer de sua caminhada de construcao do ser professor.

E, como salienta N6évoa (1992, p. 09), “nao ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, sem inovacao pedagdgica, sem uma adequada formacao de
professores”. Sabendo que educar, diante desse horizonte, é ter coragem de
romper consigo mesmo para, entao, instaurar uma nova compreensao da acao
e fundamentar uma acao reflexiva.

Segundo Wittmann in Moreira, (2002, p. 14) “as competéncias docentes,
hoje, demandam um processo continuado/qualificacao ou continua (re)
construcao.”

Sabe-se que para ser um profissional competente, o professor deve estar
sempre estudando, sua formacao deve ser continua; pois para ensinar, 0
professor tem que saber, tem que ser autbnomo de seu conhecimento,
construindo seus saberes em um posicionamento seguro, com autonomia e
pesquisa. Como nos coloca Tardif:

o saber profissional estd, de certo modo, na confluéncia entre varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicao escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacao. (2003, p.64).
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O professor precisa acreditar que pode promover mudanc¢as no contexto
social e escolar, com seus saberes e competéncias, o docente enquanto
construtor de conhecimento, fazendo a diferenca, mas nao apenas, no ato de
ensinar, mas também deve contribuir na construcdo de cidadaos criticos e
reflexivos.

Shor e Freire (1986, p. 145) destacam que,

conhecer (...) é algo de belo! Na medida em que conhecer é
desvelar um objeto, o desvelamento da “vida” ao objeto, chama-
o para a “vida”, e até mesmo lhe confere uma nova “vida”. Isto é
uma tarefa artistica porque nosso conhecimento tem qualidade de
dar vida, criando e animando os objetos enquanto estudamos.

Assim, o professor deve fazer do seu trabalho em sala de aula, um espaco
de transformacao, produzindo conhecimento através de uma reflexao critica, de
buscas por conhecimento, de olhar na sociedade e nos seus condicionantes. Um
professor reflexivo proporciona uma acao educativa, cujo objetivo € romper com
as visoes simplistas de tratar o conhecimento, transformando-os. E através de
um processo formativo continuo capaz de mobilizar os saberes da teoria da
educacao que os docentes compreenderao e desenvolverao as competéncias e
habilidades necessérias para a atuacao docente.

Consideracoes Finais

O propdsito deste artigo foi obter conceitos e reflexdes e como o atual
(2018) programa de bolsas do governo intitulado Residéncia Pedagdgica vem
auxiliando na formacdo docente, em especial dos académicos do Curso de
Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes -
URI - Campus de Frederico Westphalen.

Dessa forma, o Programa Residéncia, uma politica do governo federal,
trouxe reflexdes importantes sobre a formacao docente e firmando uma relacao
entre Escola Basica e Universidade. Também observa-se, como louvavel a
conexao teoria e pratica, bem como a aprendizagem, a experiéncia dos alunos
beneficiados pelo referido quanto aos alunos da Escola Campo que
desenvolveram empatia e relacdes pessoais e de construcao do conhecimento.

Portanto pondera-se importante destacar que o Residéncia Pedagdgica
auxiliou no aprimoramento da formacao docente por meio da necessaria
articulacao entre o que os estudantes aprendem na universidade e o que
experimentam na pratica do programa. Considera-se precisamente um dos
aspectos mais importantes em relacao a formacao docente proporcionar ao
aluno de Pedagogia oportunidades para que desenvolva a capacidade de
relacionar teoria e pratica docente.

Os académicos, inseridos no programa Residéncia Pedagdgica, adquiriram
uma experiéncia mais significativa em sua formacao académica. Pode-se afirmar
a questao das diferencas presentes em sala de aula, tendo um o olhar para as
competéncias da BNCC, buscando estratégias que podiam, de alguma forma,
atender as expectativas, necessidades e interesses dos estudantes, tendo em
vista que seu papel é fundamental na formacao do aluno. Sendo assim a escola
é vista como um lugar onde a aprendizagem é provocada, cabendo ao professor
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acompanhar o processo e detectar o modo particular como cada um manifesta
0 seu potencial.

E preciso oferecer condicdes necessarias para a aprendizagem,
principalmente ao professor, que precisa ter um preparo necessario com
gualificacao profissional, para construir conteddos com seguranca e clareza,
preparado para enfrentar situacdes que surgem para o aluno, dialogando,
verificando o que o aluno aprendeu, valorizando o trabalho que constréi, dando
liberdade de pensamento na sala de aula, auxiliando na construcao de projetos
de vida e de proporcionar de alegrias no humano, despertando paixao e
felicidade. Cortella (2003, p. 157) salienta,

paixao por uma ideia irrecusavel: gente foi feita para ser feliz!
Paixao pela inconformidade de as coisas serem como sao; paixao
pela derrota da desesperanca; paixao pela ideia de, procurando
tornar as pessoas melhores, melhorar a si mesmo ou mesma.

Por fim, acredita-se que programas como esse sao de suma importancia,
pois ampliam a questao da profissionalidade docente, o olhar para a Escola de
modo concreto e palpavel, o conhecimento mais significativos dos processos
escolares e, com certeza, de saberes e experiéncias da pratica pedagdgica.
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Introducao

A formacao inicial docente de acordo com o ponto de vista de Imbernén
(2011), durante muito tempo, baseou-se em conhecimentos que poderiam ser
denominados de conteldo. Essa perspectiva técnica e racional controlou o
processo de formacao docente durante muitos anos, e tinha como propésito que
os professores fizessem uso apenas de conteldo cientifico, exercendo um ensino
nivelador. No atual contexto, diversos sao os esforcos em buscas de mudancas
no processo de formacao docente, das quais destacam-se a necessidade e
importancia de que sejam proporcionadas aos futuros docentes possibilidades e
oportunidade do desenvolvimento de acdes que tenham como propédsitos
interiorizar, adaptar e vivenciar experiéncias em sua formacao.

Para tanto, o processo de formacao requer mudancas, pois de acordo com
Imberném (2011) é necessario que a formacao docente passe a fundamentar-se
e utilizar-se de principios e de estratégias, nas quais a tomada de decisao
apresenta-se como um elemento indispensavel, bem como a realizacdo da
reflexdo sobre a pratica realizada.

Pesquisas e debates sobre formacdo docente também indicam a
necessidade de discussoes, tais como a articulacdao entre a teoria e a pratica e
desenvolvimento de experiéncias interdisciplinares, como apontado por
Imberndn (2011). A integracao com os profissionais em exercicio também é uma
alternativa elencada neste processo, em que a contribuicao acontece com vistas
a partilha e troca de experiéncias realizadas entre a escola e as instituicdes de
ensino superior, como indicado por Névoa (2009).

No entendimento de Gatti (2013), no atual contexto, ha também a
necessidade de formar profissionais que atendam as demandas atuais. Para
atingir tais finalidades, recomenda que a formacao desses futuros docentes lhes
dé suporte para aprendizagem efetivas, tendo em vista que sua atuacao
atenderd a grupos diferenciados de estudantes, em idades diferenciadas de seu
desenvolvimento. Com relacao as praticas educacionais, a autora destaca que
as mesmas devem ser significativas para os licenciandos, tendo como base os
fundamentos tedricos e praticos, associados a filosofia educacional.

Para Névoa (1995, p. 25), a formacao docente no atual contexto deve “[...]
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores meios
de um ensinamento autbnomo e que facilite as dinamicas de autoformacao
participada”. O autor ainda pontua que isso implicara em uma formacao que nao
seja construida por acumulacao de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
mas, sim, que seja permeada de um trabalho de reflexividade critica sobre as
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praticas e que permita que ocorra a (re)construcao permanente de sua
identidade pessoal, que é também uma identidade profissional.

Sobre essa questao, Imbernén (2011) destaca que o trabalho colaborativo
também é uma possibilidade que apresenta contribuicdes para o processo de
formacao docente. Segundo ele quando os licenciandos e professores trabalham
juntos, cada um aprende com o outro, bem como lhes oportuniza além de
compartilhar evidéncias e informacdes, a buscar solucdes, tendo como
referéncia a colaboracao do grupo.

Ja para Fiorentini (2010, p. 577), grupos colaborativos tém se constituido
em uma “[...] alternativa para o desenvolvimento profissional de professores e
de producao de um repertério de saberes profissionais fundamentados em
investigacbes sobre a pratica de ensinar e aprender”. Nesse mesmo rumo,
Fiorentini e Crecci (2013) apontam que os grupos colaborativos, que tém por
finalidade contribuir tanto para a aprendizagem docente como para o
desenvolvimento profissional do professor, sdao também chamados de
“comunidades com posturas investigativas”. Esses grupos sao compostos por
académicos, futuros professores e professores que ensinam Matematica e que
buscam investigar a sua prépria pratica docente.

Fiorentini e Oliveira (2013), por sua vez, evidenciam que o0 envolvimento
dos professores da escola basica no processo de formacao inicial dos professores
proporciona diferentes aprendizagens nao apenas aos professores da escola,
mas também aos formadores, os quais ainda podem aprender e vivenciar o
complexo trabalho pedagdgico dos professores nos diferentes contextos de
pratica docente.

Para esses autores mencionados, as discussdes sobre a formacao de
futuros professores evidenciam que, para que ocorra o desenvolvimento de
conhecimentos e saberes considerados fundamentais para o exercicio da
docéncia, faz-se necesséario que o docente em formacao tenha a oportunidade
de vivenciar préaticas que I|hes oportunize a desenvolver as habilidades
apontadas. Nesta perspectiva, atua o Programa Residéncia Pedagdgica, com
intuito de oportunizar ao licenciado o desenvolvimento dessas habilidades
através de sua imersao na escola de educacao basica.

O Programa de Residéncia Pedagodgica é uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores, tendo por objetivo “induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersao do licenciando na escola de educacao basica, a partir da segunda
metade de seu curso” (BRASIL, 2018). Essa imersao deve contemplar, entre
outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencao pedagdgica,
acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de ensino
do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicao Formadora.

A insercao do académico e bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica
pode contribuir de forma significativa no processo de desenvolvimento e
construcao de conhecimentos essenciais ao exercicio da docéncia. O programa
visa aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e pratica profissional
docente, bem como induzir a reformulacdao da formacao pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica. (BRASIL,
2018).

47



Nessa perspectiva, considera-se necessario e pertinente lancar um olhar
investigativo sobre o processo formativo que se estabelece a partir das acdes no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, que, embora recente, apresenta
uma proposta diferenciada em comparacao aos programas anteriores. Nesse
sentido, realizou-se uma avaliacado do trabalho que esta sendo realizado com os
bolsistas do nucleo de Matematica da URI, campus de Santo Angelo, com
objetivo de identificar, por meio das percepcdes dos bolsistas, quais
conhecimentos relativos a aprendizagem da docéncia estao sendo
desenvolvidos acerca das experiéncias vivenciadas nesse programa.

A pesquisa desenvolvida € de cunho qualitativo e tem como sujeitos os 09
bolsistas do nucleo de Matematica da URI, campus de Santo Angelo. Os sujeitos
da pesquisa correspondem aos licenciandos que ja foram bolsistas de outros
programas, tais como o PIBID. O instrumento utilizado para realizar a coleta de
dados corresponde a uma entrevista semiestruturada realizada com os
residentes desse programa. Para analise dos dados produzidos, utilizou-se a
Anadlise Textual Discursiva, que se caracteriza como uma abordagem de analise
de dados que transita entre duas formas, sendo elas a andlise de conteudo e a
analise de discurso. Devido ao volume de dados coletados, foi selecionado para
o presente trabalho a andlise de dados de 05 dos residentes que tém como
caracteristica a permanéncia por apenas 12 meses no Programa Residéncia
Pedagdgica, além de terem sido bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por mais de um ano, os gquais serao identificados
como residente A, B, C,D e E.

O presente texto esta dividido em trés partes. Incialmente apresentam-se
argumentos em torno da importancia do desenvolvimento de programas de
incentivo a formacao docente, sendo o Programa Residéncia Pedagdgica, aqui a
referéncia. Apds, apresenta-se a metodologia de investigacdo utilizada e, por
altimo, os resultados das acdes ja desenvolvidas nesse programa pelos
licenciandos do curso de Matematica da URI, campus de Santo Angelo, por meio
da analise da entrevista realizada mostrando os resultados em trés categorias,
sendo elas: Conhecimentos da experiéncia; b) Conhecimentos
Pedagodgicos; c) Protagonismo na sua formacao.

Programa Residéncia Pedagogica na URI

A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes é uma
instituicao multicampi e comunitaria, que atende a populacao das regides Norte,
Noroeste, Missoes e Centro-Oeste do Estado do RS. Atua em realidades distintas,
onde desenvolve um trabalho comprometido com o desenvolvimento
educacional, cientifico e tecnoldégico mediante acdes de ensino, pesquisa e
extensao, com projetos e acdes que estao beneficiando a comunidade regional
ha mais de 25 anos como Universidade Regional e hd mais de 40 anos com
Ensino Superior.

No que se refere a formacao docente, também desenvolve projetos
oriundos de editais que integram a Politica de Formacao de Professores, que
visam fortalecer e incentivar a continuidade das licenciaturas, bem como evoluir
no processo de valorizacao profissional dos professores e de qualificacao do
ensino. Sob esse aspecto, destacam-se dois programas, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica. O
PIBID foi desenvolvido no periodo de 2010 a 2018, tendo por finalidade estimular
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os académicos a docéncia, através de praticas docentes e experiéncias
vivenciadas na comunidade académica e escolar, contribuindo para sua
formacao.

No atual contexto, estao sendo desenvolvido acbes do Programa
Residéncia Pedagdgica, a partir do Edital CAPES n® 06/2018 (BRASIL, 2018), o
gual também consiste em proporcionar uma contribuicdo formativa aos
licenciandos na preparacdao para a docéncia, por meio da elaboracdao e do
desenvolvimento de acdes didaticas contendo situacdes de aprendizagem que
visem a construcao de conhecimentos da docéncia. O programa também tem
como propdsito fortalecer, ampliar e consolidar a relacao entre a IES e as escolas
atendidas. Esse processo se define a partir das questdes pertinentes ao contexto
sécio histérico das escolas selecionadas, e de agdes educativas que contribuem
com o processo de formacao dos discentes envolvidos. (BRASIL, 2018).

Na pretensao de oferecer e promover acdes que busquem contribuir para
uma formacao de qualidade e que atenda as demandas atuais, o subprojeto do
ndcleo da URI vem desenvolvendo suas atividades de forma a atender aos
seguintes objetivos:

e Conduzir o residente a buscar o conhecimento do contexto e
cultura escolar.

e Capacitar os discentes, para atuarem nas escolas de Educacao
Basica, capazes de fazerem uso de diferentes praticas de
ensino, as quais sejam permeadas e utilizem-se de dados e
diagndsticos sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras propostas didaticas e metodoldgicas de ensino.

e Capacitar e incentivar os discentes ao desenvolvimento de
propostas de ensino que integre a escola e a universidade,
visando criar uma rede de aprendizagem colaborativa entre os
envolvidos.

e Capacitar os discentes na elaboracao de propostas de ensino
que facam uso de diferentes recursos e metodologias de ensino,
que possibilitem aos alunos o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa.

e Promover a formacao de profissionais com consciéncia critica
da realidade e, também a experimentacao de novas propostas
que considerem a evolucao dos estudos dos componentes

envolvidos.
e Oportunizar que o discente vivencie e pratique a regéncia de
classe, com intervencodes pedagdgicas planejadas

conjuntamente com o docente orientador e o preceptor.
e Conhecer o funcionamento da estrutura organizacional da
escola, para movimentar-se adequadamente.

e Oportunizar encontros presenciais entre os envolvidos no
programa residéncia, para analisar, avaliar e refletir sobre aas
acdes realizadas, bem como, compartilhar as experiéncias
vivenciadas com os discentes nao residentes. (URI, 2018)

Nessa perspectiva, destaca-se que, no subprojeto do nudcleo de
Matematica da URI, campus de Santo Angelo, as acbes que vém sendo
desenvolvidas nas duas escolas parceiras do programa desde agosto de 2018
correspondem a: observacdes em diferentes espacos para o diagndstico da
realidade escolar, aproximacao dos académicos pela ambientacdo na escola,
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sua organizacao, infraestrutura, dinamica de funcionamento, observacdes em
sala de aula, planejamento de acdes didaticas e regéncia de classe.

No contexto da sala de aula, os residentes realizaram o acompanhamento
das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor. Essa acao permitiu ao
licenciando observar a turma e buscar identificar dificuldades apresentadas
pelos alunos, para entao elaborar sua proposta de trabalho a ser desenvolvida.
Ja na universidade, realizam-se reunides periédicas com os residentes e bolsistas
deste subprojeto, estudos para o aprofundamento tedrico de conteudos
matematicos, discussbées de referenciais tedéricos e contemporaneos
educacionais, reflexdes sobre a importancia de fundamentar acdes de ensino de
Matematica e a andlise e discussao do planejamento a ser desenvolvido em sala
de aula, na forma de regéncia de classe.

Em todo processo, busca-se estabelecer uma relagao entre teoria e pratica
com o0s conhecimentos e habilidades adquiridos em disciplinas da grade
curricular do curso de Licenciatura em Matematica da URI, campus de Santo
Angelo.

Aspectos Metodoldgicos

A investigacao foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, pois
de acordo com Bogdan e Biklen (2003), a mesma preocupa-se com aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacao da dinamica das relacdes sociais. Para a coleta de dados utilizou-se
como instrumento uma entrevista semiestruturada que foi realizada com os 09
dos 16 bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica, subprojeto da Matematica
do campus de Santo Angelo. A entrevista é compreendida por Godoy (2005)
como um dos métodos mais comuns na pesquisa qualitativa, podendo ser
estruturada, semiestruturada e até nao estruturada.

A metodologia de andlise dos dados utilizada foi a Analise Textual
Discursiva, (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2006), que se caracteriza como
“[...] uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise de pesquisa qualitativa, que sao a analise de conteudo
e analise de discurso (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118)". Diante da metodologia
apresentada, a analise dos dados esta estruturada em trés categorias, as quais
destacam acles realizadas e suas contribuicbes no processo de
desenvolvimento de conhecimentos da docéncia para os bolsistas do curso de
Licenciatura em Matematica no Programa Residéncia Pedagdgica, sendo elas: a)
Conhecimentos da experiéncia; b) Conhecimentos Pedagdgicos; c) Protagonismo
na sua formacao.

Devido ao volume de dados coletados, o presente trabalho apresenta a
analise dos dados de 05 (cinco) dos residentes, os quais tém como caracteristica
a permanéncia por apenas 12 meses no programa Residéncia Pedagdgica, além
de terem sido bolsistas do PIBID por mais de um ano, os quais serao identificados
como residente A, B, C, D e E.

Descricao e Andlise dos Dados

a) Na categoria “Conhecimentos da experiéncia” foram agrupadas as
informacodes referentes a percepcao que os futuros professores tiveram
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diante da experiéncia de observacdo da pratica docente realizada pelo
professor regente em sala de aula, assim como dos conhecimentos
adquiridos para a realizacao do planejamento de suas acdes docentes.

Realizar observacdes no contexto da sala de aula, de acordo com o ponto
de vista dos residentes A e B, auxiliou-os a conhecer a turma, analisar o seu
comportamento, ritmo de aprendizagem, bem como conhecer e identificar
diferencas comportamentais e de desempenho de cada turma. Esse fato pode
ser analisado nas seqguintes narrativas:

Residente A: Durante a observacao, foi possivel perceber que é uma
turma bastante participativa, os colegas possuem uma boa relacao uns
com os outros e mantém uma relacao de muito respeito com a professora.
A turma foi considerada a mais silenciosa e menos agitada de todas
observadas.

Residente B: Foi possivel perceber em grande parte das aulas o grupo
mostrou-se dedicado/interessado ao estudo. Nao foi constatado nenhum
caso de indisciplina, por rarissimas vezes se fez necessaria uma atitude
mais rigorosa, pois como ja mencionado o grupo possui o problema da
conversa.

Realizar as observacbes também permitiu que os residentes
identificassem dificuldades dos alunos relacionadas ao conteddo em estudo,
como manifestado pelo residente A:

Residente A: Através das observacodes, foi possivel diagnosticar que as
principais dificuldades enfrentadas pelos alunos sdo os conteldos bésicos
da Matematica, como as operacdes bdsicas de Matematica (Adicao,
Subtracdo, Divisdo e Multiplicacdo) e fracdes. Além disso, apresentam
dificuldade para interpretar as questdes propostas.

Os apontamentos apresentados pelo residente vao ao encontro do que
propoe Novoa (2009), ao destacar que, para que sejam promovidas mudancas
na sala de aula em busca de qualidade de ensino na escola, faz-se necessario
que o professor compreenda os processos de ensino e de aprendizagem; desse
modo, o mesmo poderd ter condicdoes de desencadear ou entao propor
mudancas desejadas.

Outro aspecto relevante no processo de formacao de docentes apontado
por Névoa (2009) refere-se a importancia de ser proporcionado aos licenciandos
situacdes de aprendizagens em que 0s mesmos realizem a reflexao sobre a sua
prépria pratica pedagdgica, de forma que permita que o futuro professor possa
vir a compreender os desafios de sua atual profissao. Nesse contexto, pode-se
afirmar que o Programa Residéncia Pedagdgica, esta favorecendo e permitindo
que tal aprendizagem ocorra, bem como esta contribuindo na construcao da
identidade profissional. A verbalizacao expressa pelo residente B apresenta essa
referéncia ao evidenciar que a vivéncia no contexto da sala de aula tem
contribuido no processo de constituicao de sua identidade profissional, assim
como na realizacao de reflexdes sobre a sua futura pratica a ser realizada:

Residente B: Pelo que foi exposto nas aulas, o método de ensino que é
utilizado demonstra que grande parte dos alunos compreende com
facilidade, no entanto, seria valido como sugestdo a inclusdao de
atividades voltadas a situacOes-problemas para que o aluno consiga
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perceber mais facilmente ainda a relacao existente entre o contetdo e o
mundo.

Diante da narrativa apresentada, considera-se positiva a tomada de
decisao do residente B, pois busca contribuir com a aprendizagem dos alunos de
forma instigante e significativa. Entende-se, também, a partir do exposto pelo
residente B, gue o mesmo pretende modificar o cenario da sala de aula, em que
o professor ocupa a maior parte do tempo da aula com exposicao e o aluno com
a resolucao de exercicios hipotéticos, para um ambiente que possibilite o
desenvolvimento de um trabalho com referéncia num processo investigativo e
por meio de situacdes contextualizadas. Esse entendimento foi favorecido
devido ao fato de esse residente ter a oportunidade, de além de observar,
também planejar situacdes de aprendizagem gue venham ao encontro das suas
concepcoes e entendimentos sobre a aprendizagem, associadas a realidade da
sala de aula.

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido, que integra a universidade e
a escola, professores formadores e regéncia de classe, mostra-se como um local
onde os residentes podem analisar as praticas desenvolvidas na escola e, assim,
transformar a experiéncia coletiva em conhecimento profissional, como
apontado por Névoa (2009).

b) Na categoria “Conhecimentos Pedagodgicos” alocam-se as informacdes
gue dizem respeito a tomada de decisdes para a definicao das estratégias
e recursos a serem utilizadas no processo de planejamento ao
planejamento elaborado pelos residentes e a relacdao entre os
conhecimentos matematicos, didaticos e a pratica pedagdégica a ser
desenvolvida.

No que se refere ao processo de selecao do material didatico utilizado nas
atividades elaboradas e desenvolvidas pelos residentes, destaca-se que o
planejamento realizado teve como foco as observacdes ocorridas em sala de
aula, as quais se embasaram em livro didatico e pesquisas realizadas em sites
na internet. Os destaques apontados estao aqui representados pelas narrativas
dos residentes A e C.

Residente A: as aulas foram elaboradas com base em livros didaticos e
pesquisas realizadas na internet de arquivos que abordam o contelido
matematico proposto.

Residente C: O planejamento das atividades praticas parte do pressuposto
das observacoes realizadas em sala de aula. Sendo assim, as aulas
elaboradas apresentaram a utilizacdo do Livro Didatico. A metodologia
empregada na elaboracdo do material didatico se refere a resolucao de
problemas aos alunos envolvendo conceitos matematicos que estdo
elencados no Plano de Trabalho.

As narrativas acima apresentadas sinalizam que as acdes desenvolvidas
no Programa Residéncia Pedagdgica foram os elementos incentivadores dessa
tomada de decisao e, portanto, esse programa mostra-se como uma
oportunidade para a producao de conhecimentos essenciais sobre a docéncia. A
tomada de decisbes para a definicao das estratégias e recursos a serem
utilizadas no processo de planejamento representam aqui alguns dos indicios
dessa aprendizagem.
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No que diz respeito as estratégias de ensino e os recursos utilizados,
identificou-se que, para os residentes C e D, a utilizacao de material concreto e
manipulavel, bem como o0 uso recursos tecnoldgicos, sao recursos gue
proporcionam a construcao e o desenvolvimento de conhecimentos
matematicos. Ja com relacao a estratégia metodoldgica utilizada, destaca-se que
a referéncia e as evidéncias apontam a resolucao de problemas como uma das
possibilidades de ensinar os alunos a desenvolverem a capacidade de solucionar
problemas. Aspectos sinalizados nas seguintes narrativas:

Residente C: Além disso, durante a elaboracao dos planos de aula, foi
utilizado o “angulador” (caracterizado como material concreto e
manipuldvel para resolver situagdes que envolvem angulos e medidas),
além de contribuir na compreensao do tema e facilitar o entendimento
das relacOes existentes do conteddo proposto. Esse material auxiliou os
alunos na construcao de angulos reto, raso, completo que sao angulos
exatos, mas também auxilio na construcao dos angulos agudo, obtuso e
cbncavo, porém nao possibilitava identificar o grau exato do angulo.

Residente D: No conteldo de Fracdes buscou-se trabalhar através de
material manipuldvel, como por exemplo, figuras geométricas recortadas
em E.V.A. com variados tamanhos, como também jogos pedagédgicos
como, por exemplo, Memdria das Fracdes e Dominé de Fracdes. Além
disso, buscou-se trabalhar com Tecnologias Digitais a partir do emprego
de um Objeto de Aprendizagem (OA) que relaciona diversas figuras
geométricas com o conteldo trabalhado.

Com relacao a opcdao metodoldgica, propor a resolucdo de problemas
passou a ser visto como um ponto de partida para a construcao de
conhecimentos matematicos pelos alunos, em que o professor é um dos
responsaveis pelo processo. Utilizar-se dessa abordagem requer que os alunos
nao apenas apresentem as respostas dos problemas, mas também explicacdes
e justificativas para as solucdes. A realizacao do processo com as caracteristicas
apresentadas pode configurar-se como um caminho importante para o
desenvolvimento do pensamento reflexivo. (PRESTES, 2018).

Conjectura-se, por meio da analise dessas narrativas, que as acodes
desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica tém possibilitado aos
licenciandos vivenciarem e compartilharem experiéncias, sendo o contexto da
sala de aula o local propicio e a fonte geradora de distintas interpretacdes e
questionamentos. Para tanto, destaca-se como elemento estruturador o
planejamento que, além de orientar, auxiliou os residentes no processo de
formacao de novos conceitos e a assumir uma postura critica e reflexiva no
desenvolvimento de novas habilidades como futuros docentes. (PRESTES, 2018).

c¢) Na categoria “Protagonismo na sua formacao” apresentam-se as
percepcdes dos residentes sobre contribuicbes possibilitadas pelo
programa para a sua formacao e identidade profissional docente.

A presente categoria destaca que as acdes desenvolvidas no Programa
Residéncia Pedagdgica tém possibilitado aos residentes constituirem bases para
a sua pratica docente futura, bem como oportunizado aos envolvidos o
desenvolvimento de sua identidade profissional. Tais evidéncias estao presentes
nas seguintes narrativas:
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Residente B: Pensar em como irao proceder as aulas de uma turma nao é
tarefa facil pois envolve iniUmeros fatores com os quais devemos estar
preparados. E necessario conhecer o grupo, identificar suas dificuldades,
pesquisar recursos que venham possibilitar o melhor entendimento dos
contelidos a serem trabalhados, etc. Vivéncias essas que asseguram
habilidades e competéncias que irdo possibilitar a realizacdo de um ensino
de qualidade.

Residente C: O Programa Residéncia Pedagdgica proporciona outra
maneira de analisar como funciona uma sala de aula e quais sao as
responsabilidades de um professor.

A partir da analise das narrativas dos residentes B e C acima citados,
observa-se que o processo até entdo desenvolvido estd contribuindo para o
desenvolvimento profissional dos futuros docentes, marcado por relacdes de
afetividade e respeito entre os envolvidos, permitindo, dessa forma, aumentar a
satisfacao, o sentimento de seguranca e a autonomia dos futuros professores
em relacao ao enfrentamento dos desafios da profissao. As contribuicdes como
as destacadas também indicam indicios de que poderao auxiliar a “[...] criar nos
futuros professores habitos de reflexdo e de autorreflexao que sao essenciais
numa profissao que nao se esgota em matrizes cientificas ou mesmo
pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais”.
(NOVOA, 2009, p. 209).

No que tange aos objetivos do programa, destaca-se também que a
integracao dos residentes no contexto escolar, além de proporcionar que ocorra
a troca e compartilhamento de informacbes e experiéncias com os docentes
envolvidos nessa experiéncia, oportunizou a eles compartilhar experiéncias e a
refletir sobre a importancia do trabalho desenvolvido por toda a equipe e
funcionamento de uma instituicao educacional, os gestores, professores e todas
as pessoas que de uma forma ou de outra tiveram um olhar atencioso de forma
a contribuir e incentiva-los nesse programa, elementos estes destacados nas
seguintes narrativas dos residentes A, D e E:

Residente A: De uma maneira geral o residéncia me possibilitou observar
a realidade do funcionamento de uma instituicdao de ensino e enfrentar
suas dificuldades, o controle simultdneo de mais de uma turma, o convivio
maior com a equipe diretiva e equipe de professores mostrou outra
realidade além, uma escola nao se faz unicamente de alunos, mas sim de
toda uma gama de pessoas que possuem suas devidas responsabilidades
e importancias dentro da instituicdo, pessoas e atos que pudemos
presenciar gracas a este projeto.

Residente D: Com tudo da minha parte, s6 tenho a agradecer, pois se
percebeu que foram estudadas e planejadas atentamente no decorrer do
processo de desenvolvimento do programa todas as atividades,
possibilidades no campo da formacao docente, no que diz respeito aos
saberes da profissdo que vao além de conhecimentos disciplinares, mas
gue relacionam metodologias troca de experiéncias, comprometimento
com a profissao, entre outros. A reflexao e avaliacao constante, fez com
gue melhorassem acdes que continuam inseridos ainda hoje de forma
consolidada. Projetos como esses deveriam ser desenvolvidos
diariamente em todas as instituicdes de ensino publicas do nosso pais,
fazendo com que ambas as partes (professores, alunos e graduandos) sé
tenham a ganhar na area do educacdo, pois tudo que se constréi com
educacao tem pilares fixos e confidveis.
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Residente E: A acao docente desenvolvida teve grande contribuicdo em
minha formacdo profissional e moral, foi neste momento que pus em
pratica o que aprendi desde o inicio do curso.

Tendo como referéncia as narrativas dos residentes, identifica-se que as
acdes desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica tém possibilitado aos
licenciandos e residentes vivenciarem e compartilharem experiéncias, sendo o
contexto da sala de aula o local propicio e a fonte geradora de distintas
interpretacdes e questionamentos. Para tanto, destaca-se como elemento
estruturador o trabalhado colaborativo, que além de orientar auxiliou os
residentes no processo de formacao de novos conceitos, e a assumir uma
postura critica e reflexiva no desenvolvimento de novas habilidades como
futuros docentes. (PRESTES; RETZLAF; BANACZEWSKI, 2018).

Diante do apresentado, pontua-se que as experiéncias vivenciadas no
Programa Residéncia Pedagdgica tém proporcionado aos residentes a
oportunidade de realizar o desenvolvimento de suas capacidades reflexivas e
dos conhecimentos essenciais a sua profissdo, tais como a cooperacao,
comunicacao, tomada de decisbes e autonomia. A sua estrutura permite e
oferece oportunidades para que os académicos desenvolvam o protagonismo de
modo a vislumbrar novas formas de entender a sua profissao, conhecer o
funcionamento da escola, sua rotina e as necessidades dos alunos e, diante
disso, planejar e desenvolver as suas acoes docentes, na busca pela participacao
dos alunos e o desenvolvimento de conhecimentos matematicos.

Consideracoes Finais

Os dados analisados permitiram perceber que as acdes desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica, estao que fato estao de fato cumprindo seu
papel, influenciando os licenciandos no que diz respeito a: tomar decisodes;
selecionar procedimentos e recursos; vivenciar e identificar propostas e
perspectivas metodoldgicas a serem desenvolvidas com os alunos; e elaborar e
propor atividades diferenciadas de uma aula somente de cunho expositivo e de
resolucao de exercicios.

A percepcao dos residentes acerca das contribuicbes do programa
confirma a pesquisa realizada por Fiorentini (2010), Fiorentini e Crecci (2013) e
Fiorentini e Oliveira (2013), os quais destacam que o trabalho colaborativo
também é uma possibilidade que apresenta contribuicdes para o processo de
formacao inicial docente. Os residentes tiveram a oportunidades de interagirem
com os professores, trabalharem juntos, um aprendendo com o outro, bem como
permitiu compartilhar experiéncias e informacdes, incentivando-os a buscarem
solucdes, tendo como referéncia a colaboracao do grupo, professores docentes
orientadores, professora preceptora e os residentes.

Portanto, as analises e avaliacdes das narrativas dos residentes trazem
também informacodes suficientes para afirmar que a inclusao do licenciando no
contexto escolar contribuiu para a construcao e desenvolvimento de
conhecimentos da docéncia, os quais sao fundamentais na formacao dos futuros
educadores.

Por fim, destaca-se que a receptividade e a atuacao do programa tem sido
extremamente positiva na comunidade escolar, tendo em vista a vasta carga
hordria de regéncia que os residentes devem cumprir em sala de aula (100 horas
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de regéncia). A escola é beneficiada com a melhoria na qualidade de ensino; os
professores preceptores tém a oportunidade de formacao continuada, pela
reflexdao sobre a teoria e a pratica no interior da escola; o corpo docente se
aprimora ao assumir o compromisso com a formacao dos futuros profissionais;
e, por fim, os residentes enriguem seu aprendizado pela oportunidade de
entrarem em contato com as mais diversas situacdes que os educadores
enfrentam, podendo refletir, tomar decisdbes e reavaliar suas praticas
desenvolvidas, utilizando-se de um tempo maior que o utilizado no estagio
curricular. Porém, considera-se relevante que todos os licenciandos tenham
acesso ao tipo de vivéncia e oportunidade proporcionadas por programas como
o apresentado. Desse modo, pontua-se que programas como esse devem ter
continuidade com vistas a continuar incentivando as licenciaturas e a formacao
de continuada de professores.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA: O GENERO CONTO NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE LEITORA EM IMERSAO
DOS MULTIMEIOS

Angela Srocynski da Costa
Luana de Cézaro Queiroz
Mathias Paulus Link

Introducao

E de conhecimento mutuo o fato de que, por mais que sejamos nativos da
Lingua Portuguesa, alguns conteludos ainda passam despercebidos pela
sociedade. E deste modo que se faz necesséario a presenca de professores que
diariamente reiterem questdes pertencentes a esse idioma, tendo em vista a
extrema complexidade do mesmo, pressupondo uma lingua com muitas regras
e excecoes.

Uma das formas utilizadas pelos docentes de portugués para ensino da
lingua é apoiar-se em géneros textuais, j& que 0s mesmos sao a representacao
das necessidades de comunicacao. Sabe-se também que dentre os géneros
textuais hd um imenso acervo de producdes, haja vista que diariamente criam-
se e recriam-se muitos textos, sendo essa, uma 6tima oportunidade para que os
docentes se apoiem em alguma tematica especifica, levando em conta o
contexto em que os alunos se encontram inseridos. Isso é de extrema
importancia se levarmos em conta os trabalhos deixados pelo Patrono da
Educacao Brasileira. Paulo Freire contribui para a educacao na medida em que
nos sugere acdes apoiadas no contexto social em que nossos alunos se
encontram:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necesséria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 15).

Ademais, é enfatico salientar a rapidez das informacdes e formacoes
discursivas na nossa sociedade, uma vez que essas percorrem o globo em curto
espaco de tempo. Tendo isso em vista, podemos pressupor dois aspectos
relacionados a essa era de agilidade no upload de noticias. Em primeiro
momento, devemos lembrar de que o século XXI possui divergéncias de muitos
pontos envolvendo o século anterior, dentre eles, o mais notavel é, sem duvidas,
a participacao diaria dos meios tecnologicos na vida das criancas, em segundo
momento, é importante salientar que, em um mundo no qual os jovens estao
acostumados a receber um numero extenso de informacdes diarias e nao ha
limites para as noticias, géneros com uma extensao condensada podem ser mais
aceitos pelos educandos pois acompanham a agilidade dos alunos.

Com base nesses aspectos, este artigo cientifico busca apresentar uma
pratica de ensino realizada em uma escola de educacao basica, em que
buscamos trabalhar esses pontos que contemplem os meios tecnoldgicos e
géneros textuais que corroborem entre ideias de agilidade de informacao e
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leitura rapida.
Desenvolvimento

Antes de adentrarmos na experiéncia vivenciada em sala de aula, é
importante contextualizar a forma como surgiu essa iniciativa. E corriqueiro o
fato de que a educacao brasileira vem apresentando lacunas que tornaram-se
visiveis no cendrio do século XXl, isso porque a tecnologia ganhou espaco nas
casas e no dia-a-dia de criancas e adolescentes. Desse modo, podemos dizer
gue sempre fora necessario o aprimoramento de docentes e uma atencao para
os licenciandos que desde a graduacao, devem estar em contato com os meios
digitais, sendo um trabalho da universidade a construcao de seus académicos.

Se pararmos para pensar na ligacao entre graduandos-universidade-escola
publica, poderemos notar a forma como estes atores sociais podem corroborar
entre si. Ora, graduandos necessitam dos ensinamentos da universidade e
também precisam conhecer o espaco de atuacdo de suas devidas areas para
que esses conhecimentos sejam aplicados, e, posteriormente, sejam voltados
novamente para a instituicao de ensino a fim de obter um feedback da forma de
ensino e postura dos alunos no cenario atual. Além disso, as escolas publicas
gue recebem os graduandos tém a oportunidade de atualizarem os
conhecimentos no campo académico.

Nessa perspectiva, o Programa Residéncia Pedagdgica abrange as
necessidades anteriormente descritas, atuando como extensao da universidade
no ambiente escolar que futuramente ird servir como local da profissdo desses
graduandos, funcionando como uma espécie de estdgio que relne a
universidade, a escola, os professores atuantes e professores em formacao para
troca de conhecimentos.

Em pesquisa no site da CAPES, d6rgao fomentador desse projeto,
encontramos alguns dos objetivos que regem o programa, dentre eles, destaca-
se

Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria
e prética profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnédstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias. (CAPES, 2018).

Desta forma, durante o periodo em que participamos do programa,
atuamos em atividades para nos integrar ao ambiente da escola, conhecendo os
setores, professores, funciondarios e equipe diretiva, como forma de
compreender, sobretudo, o funcionamento da esfera educacional e, com isso,
conseguir desenvolver os projetos para, deste modo, colocar os conhecimentos
tedricos na pratica e desenvolver o aperfeicoamento docente.

Visando reforcar e trabalhar sob tais perspectivas, iniciamos atividades
voltadas a leitura e aos multimeios, unindo-os, uma vez que faz-se fundamental
a insercao das novas tecnologias e da midiatizacao em sala de aula, sendo elas
terrenos fortemente ligados a cultura dos nossos alunos, representantes da
geracao a qual pertencem. A ideia inicial surgiu com base na teoria dos
multimeios e multimodalidades buscando a mediacao dos recursos tecnolégicos
na pratica escolar, tornando este, um ambiente multimidiatico, atual e inovador.
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Compreende-se que a constante atualizacdao do profissional da
educacao é de fundamental importancia neste contexto de
modernidade e de permanente transformacao. Fazendo-se
necessario a formacao de especialistas que possam planejar e
programar projetos de utilizacao das novas tecnologias no ensino,
atendendo assim, ao contexto da escola atual e a promocao da
melhoria do sistema de ensino. Libaneo (1998) aponta que o
professor é fundamentalmente importante no processo de
informatizacdao do ensino, pois o mesmo é o direcionador do
processo. (DANTAS, 2014).

Sendo a literatura uma matéria de suma importancia no incentivo a uma
sociedade leitora, alid-la as tecnologias € uma forma mais prazerosa e efetiva
de agucar o interesse dos alunos nesse processo. O professor, como peca
construtiva do desenvolvimento leitor fica incumbido de compreender tal efeito
das midias em suas aulas, gerando uma educacao mais efetiva e democratica,
modernizando, desse modo, 0 agir e pensar na aquisicao do conhecimento.

Materiais Escolhidos

E imprescindivel que tenhamos um espaco dedicado & compreens&o da
escolha dos materiais, uma vez que o acervo de materiais envolvendo géneros
textuais é imenso e, dessa forma, devemos apresentar os motivos pelos quais
decidimos escolher um género em especifico. Para tanto, trouxemos algumas
contribuicdes tedricas acerca do Conto, bem como alguns pressupostos que
tinhamos e, desse modo, poderiamos vé-los na pratica.

Ao pensarmos na hipétese de trabalhar com narrativas em sala de aula,
viamos como empecilho o0 romance que, por possuir uma extensao acima da
possibilidade da carga horaria da turma, nao poderia ser trabalhado
integralmente com os alunos, sendo que este era um desejo nosso em relacao
ao plano, pois poderiamos ter consciéncia de que o processo de ensino-
aprendizagem ocorreria com sucesso.

Além de pensarmos nessas presuncbes, podemos trazer como
contribuicao tedrica, as afirmacdes de Alfredo Bosi (2001, p.7), ao dizer que “se
comparada a novela e ao romance, a narrativa curta condensa e potencia no seu
espaco todas as possibilidades da ficcao. [...] dai ficarem transpostas depressa
as fronteiras que no conto separam o narrativo do lirico, o narrativo do
dramatico”. Ou seja, encontramos neste género, a possibilidade de explorar os
aspectos da narrativa, que fazem parte de diversos géneros pertencentes a esse
tipo textual:

Toda narrativa se estrutura sobre cinco elementos, sem os quais ela
nao existe. Sem os fatos ndo ha histéria, e quem vive os fatos sao
0s personagens, num determinado tempo e lugar. Mas para ser
prosa de ficcdo é necessaria a presenca do narrador, pois é ele
fundamentalmente que caracteriza a narrativa. [...] no conto, no
romance ou na novela, o narrador é o elemento organizador de
todos os outros componentes, o intermedidrio entre o narrado (a
histéria) e o autor, entre o narrado e o leitor. (GANCHO, 2001, p.7).

Sabemos que, do mesmo modo que o0 Romance possui esses cinco
elementos: Personagem, Enredo, Narrador, Tempo e Espaco, no conto também
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haveria, mas, com o atributo de que no conto poderiamos destacar passo a passo
esses elementos, pressupondo uma leitura em sala de aula, pelos e/ou com os
alunos. E deste modo, que pensamos na possibilidade de trabalhar a narrativa
integralmente, contando com a possibilidade de compreensao desses aspectos,
pois, levando em conta que durante o plano de aula, utilizariamos uma atividade
em que apresentam esses aspectos detalhadamente, na secao planejamento
pode-se observar essas atividades.

No entanto, outro aspecto importante de ressaltar aqui, é a utilizacao de
midias digitais para desenvolvimento da aula, pois, é imprescindivel admitir que
nesta nova era de nativos tecnolégicos ha lacunas no que diz respeito a
educacao e, levando em conta os objetivos do programa, é de interesse nosso
elaborar atividades convidativas que contribuam no processo de ensino
aprendizagem, bem como nos proporcione resultados praticos da teoria.
Segundo Paulo Freire:

[...] novas propostas pedagdgicas se fazem necessarias,
indispensdveis e urgentes a pdés-modernidade tocada a cada
instante pelos avancos tecnolégicos. Na era da computacdao nao
podemos continuar parados, fixados no discurso verbalista, sonoro,
que faz o perfil do objeto para que seja aprendido pelo aluno sem
que tenha sido por ele apreendido. (FREIRE, 2000, p. 121).

Pensando em todas essas inquietacdes mencionadas, dedicamos espaco
para trabalhar com midias, narrativas condensadas e acessiveis, como forma de
contribuicao para o ambiente escolar, sendo assim, elaboramos um
planejamento a fim de colaborar na capacidade leitora, criativa e escrita dos
alunos.

Planejamento e Execucao

Em sala de aula, o planejamento proposto para a turma 82 do ensino
fundamental, que fora realizado na Escola Estadual de Ensino Basico Sepé
Tiaraju, pelos bolsistas residentes pedagdgicos, teve como tema norteador o
reconhecimento do “eu” sujeito social e emocional, utilizando o conto e
miniconto. Tendo como objetivo trabalhar o reconhecimento do género conto e
miniconto fazendo uso da fase relacionada a passagem da infancia para a
adolescéncia. A fim de desenvolver com essas atividades propostas o conto e
suas caracteristicas e especificidades, o miniconto e a relacao das suas
particularidades na escrita contemporanea. Ainda, buscamos com base nas
multimodalidades e multimeios, trazer para sala de aula os mais variados
recursos para ferramentas de ensino (midias digitais, sites, audiovisuais,
atividades de producao como “arvore dos minicontos” e “fabrica de contos”).

Como aporte de ensino, buscamos nos basear nas seguintes propostas:
Conto - identificacao de aspectos importantes do conto para conhecimento e
producao; Caracteristicas do conto: Andlise e reconhecimento das
particularidades presentes nas obras; Miniconto: reconhecimento obras e
autores que foram importantes para o surgimento da producao e
reconhecimento caracteristicas particulares do miniconto; Relacao das
particularidades do miniconto com fase de escrita contemporanea:
despertar o desejo e a curiosidade em compreender um texto atual,
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considerando a velocidade de informacao e os meios digitais. Ao fim das aulas,
pretendia-se que os alunos tivessem a capacidade de compreender os aspectos
constitutivos fundamentais desses géneros, e que além de reconhecé-los,
pudessem criar seus textos utilizando as dicas das aulas. As aulas decorreram
da seguinte forma: exposicao de textos referentes aos respectivos géneros;
conceituacao acerca dos géneros expostos; atividades de producao; utilizacao
de um meio digital para aprofundamento dos estudos, no caso do conto, além
da oficina intitulada fabrica de contos, os alunos receberam um conto, para que,
em grupos transformassem-no em um audiovisual, fazendo assim uso das
ferramentas multimidiadticas, bem como a adequacao de linguagem, enredo e
compreensao de aspectos basicos sobre cinematografia para as possiveis
producdes. A atividade intitulada “fédbrica de minicontos” consistiu em seis
envelopes coloridos com pistas dentro, colados no quadro da sala de aula,
material referente aos componentes do conto (narrador, personagens, enredo,
tempo e espaco) para escreverem um conto fantastico, os alunos foram divididos
em cinco grupos e cada grupo sorteou uma pista de cada envelope (as pistas
sao as mesmas do quadro referente ao anexo 1). Na coluna esquerda esta a
pista escrita do lado de fora do envelope, dentro dele estao as pistas da coluna
a direita. Apds o sorteio, os alunos juntaram as pistas retiradas dos envelopes e
produziram seus contos, considerando o esquema visual passado no quadro pela
professora (anexo 2). Ao final da atividade cada grupo fez a leitura em voz alta
de suas producdes aos colegas.

Nas aulas referentes ao miniconto, os alunos puderam ter contato com o
site “minicontos coloridos”, nele é possivel mesclar as cores (por exemplo 25%
verde e 25 % vermelho) e cada mescla de cores dard ao espectador, um
miniconto diferente, sempre relacionado o visual (nesse caso o tom escolhido)
com o tema do miniconto. Além disso, explicamos aos alunos que a midiatizacao
dos textos, velocidade de informacdes e novos meios de comunicacao
reforcaram bastante o surgimento dos minicontos em sociedade. Sendo cada
vez mais perceptivel a presenca desses géneros nos meios de circulacao digital.

Depois de manusearem o site e manusearem alguns minicontos de
escritores reconhecidos (como Hernest Hemingway, pioneiro na criacao do
género miniconto) houve a conceituacao do género miniconto, explicacao de
particularidades constitutivas e ainda, proposta de producao, intitulada “arvore
dos minicontos”. Para isso, cada aluno recebeu um pedaco de papel colorido, no
qual escreveram um miniconto referente ao sentimento que a cor do papel lhes
causasse. Posteriormente, as producdes foram compartilhadas entre os alunos
e expostas em um galho cimentado pelos residentes, que expuseram a atividade
no saguao principal da escola. A proposta chamou a atencao de varias pessoas,
que se aproximavam e liam os minicontos pendurados. Tal construcao adere um
reconhecimento especial aos alunos que desenvolveram a atividade com
empenho, mostrando sua capacidade de criacao.

Consideracoes Finais

As atividades descritas nesse artigo cientifico foram realizadas com éxito,
recebendo aceitacao tanto das professoras titulares, como também dos alunos
que participaram dessa pratica. Podemos dizer que a utilizacao de varios meios
para trabalhar a narrativa obteve resultados significativos, principalmente no
que diz respeito as midias digitas, sendo que o ambiente digital faz parte do
cotidiano dos estudantes que conseguem interagir com facilidade. Sabendo
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dessa facilidade dos alunos e da importancia dos meios digitais, devemos
sempre destacar que essas novas formas de construir o ensino sejam utilizadas
e, deste modo, conseguimos demostrar novas formas para os professores
titulares que, com uma formacao fora da realidade midiatica, necessitam de
auxilio da construcao de novas propostas

O impacto das tecnologias digitais na vida contemporanea esta
apenas se fazendo sentir, mas ja mostrou com forca suficiente que
tem enorme poder tanto para construir como para devastar.
Seguramente, uma crianga, um jovem ou um adulto, viciados na
Internet, sofrerao sequelas nada irrelevantes. (MARCUSCHI, 2004,
p.13).

Em relacao a utilizacdo do género conto, podemos destacar que é de suma
importancia para a pratica, uma vez que oferecer textos literarios aos alunos é
mais do que colaborar na formacao leitora dos estudantes, pois:

A literatura abre ao infinito essa possibilidade de interacao com os
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensacdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor a sua vocacao de ser
humano. (TODOROV, 2009, p. 23).

Em sintese, podemos dizer qgue com base nos objetivos do programa
Residéncia Pedagégica e nos resultados obtidos pelos residentes, podemos dizer
que este projeto contribui na formacao docente, na medida em que nos colocou
em situacoes reais de profissdo, além de que possuimos orientacdes de
professores docentes da escola, bem como de professores universitarios que
colaboraram para a unidao de conhecimentos teéricos e atividades praticas.

Programas como estes, devem ser prioridade para governos federais, pois
sao decisivos na formacao de profissionais que educam criancas e adolescentes.
Outro aspecto importante que deve ser ressaltado como qualitativo em relacao
ao Programa, é a ponte que hda entre instituicbes de ensino, causando nos
setores, uma troca fundamental de conhecimento.
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Anexo 1

O PONTO DE PARTIDA

Uma chamada telefénica anénima
Um plano secreto

Uma pista misteriosa

Um sonho estranho

Uma mdsica distante

Uma garrafa com uma mensagem

O LUGAR

As profundezas do mar

O topo de uma montanha
Uma ilha deserta

O planeta dos macacos

A escuridao de uma floresta
Um castelo abandonado

O OBJETIVO

Tornar-se muito forte
Nunca envelhecer
Tornar-se rei
Encontrar o amor
Voltar a ser bebé
Tornar-se um cientista
Libertar alguém

O OBJETO MAGICO

Um tapete voador

Um bilhete de loteria premiado
Uma férmula que torne invisivel
Uma chave que abre todas as
fechaduras

Uma pocao da verdade

Um tesouro

UM AMIGO

Um magico

Uma vidente

Um extraterrestre
Um cavaleiro

Um velho homem
Um nobre cavalheiro
Um animal

UM INIMIGO

Um ogro
Uma bruxa
Um monstro
Um robd
Um gigante
Um dragao

O HEROI

Um pescador

Um duende

Uma princesa

Um animal

Uma pastora

Um pobre lenhador
Uma fada
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CONTRIBUICOES PARA O ENSINO: ESCRITOS DO
RP/URI

Ana Julia Joaquim
Claudia Maria Bizello
Ester Franco
Gabriela Albarello

Introducao

Este trabalho registra estudos tedricos e praticos realizados pelos
residentes da Escola Sepé Tiaraju através do programa Residéncia Pedagdgica.
Diante da proposta do programa os bolsistas levaram em consideracao a
concepcao de que os géneros textuais e os textos estdao se tornando cada vez
mais hibridos, repletos de multiplas linguagens e significagcdes, entao, tornou-se
necessario que o ensino nao seja mais dividido por areas ou disciplinas, mas seja
interdisciplinar.

Para realizar o planejamento acerca do texto “Poesia Matematica”, os
estudos foram baseados na interdisciplinaridade exposta na BNCC (2018), na
teoria da poesia de Gancho (1989) e também, explorou-se a biografia do Autor
Millér Fernandes para maior compreensao da sua escrita.

Trabalhou-se a interdisciplinaridade no intuito de demonstrar aos alunos,
gue Portugués e Matemaética estdo interligados. Para resolver uma questao
Matematica, necessita-se da interpretacao textual, assim como no caso da
“Poesia Matematica”, fez-se imprescindivel o conhecimento geométrico para a
interpretacao da poesia.

Diante do exposto, conclui-se que a escola deve ser um ambiente que
unifica as areas do conhecimento para que elas possam fazer sentido na vida do
aluno, visto que nas praticas cotidianas o conhecimento nao se encontra
subdivido por areas. Os textos devem trabalhados para encantar e envolver os
alunos em suas atividades diarias.

Desenvolvimento
Interdisciplinaridade no ambiente escolar

Periodicamente, tem-se discutido sobre novas metodologias capazes de
aliar o ensino a interdisciplinaridade na escola. Os textos, em geral, vém sendo
reformulados a cada dia, deste modo, o professor nao deve limitar o ensino
apenas de sua disciplina, mas levar em consideracao o0s saberes
interdisciplinares.

Para que haja uma interpretacao satisfatéria, € necessario que aluno nao
apenas decodifique o texto, mas tenha conhecimentos de mundo e de diversas
areas exploradas na escola.

Nesse sentido, os textos escolhidos para as praticas do programa
Residéncia Pedagdgica, foram transdisciplinares os quais possibilitam que o
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aluno amplie seu repertério interpretativo. No caso deste artigo, discorre-se
sobre o poema “Poesia Matematica” de Millér Fernandes, no qual é preciso que
o leitor conheca termos matematicos para a sua interpretacao.

Desta forma, a BNCC enfatiza que é necessario decidir sobre formas de
organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a
competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dinamicas, interativas e colaborativas em relacao a gestdao do ensino e da
aprendizagem. (BNCC, p. 16).

Ou seja, para que o ensino faca sentido na vida do aluno, ele precisa ser
interativo, deve abranger diversas areas do conhecimento.

A BNCC ainda reforca que o ensino:

Evidencie a contextualizacao, a diversificacao e a transdisciplinaridade ou
outras formas de interacao e articulacao entre diferentes campos de
saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando
o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos
nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho. (Resolucdo CNE/CEB n¢
3/2018, Art. 7, § 29).

Isto posto, verifica-se a importancia da interdisciplinaridade no ensino,
esse método, possibilita que o aluno desenvolva um novo olhar para os textos,
visto que terd que explorar diversas tematicas no processo de interpretacao. A
interacao entre areas disciplinares, enriguece o texto e amplia a visao do leitor.

Multiletramentos

Devido as transformacdes socioecondmicas, politicas, histéricas ou
culturais, o texto falado ou escrito comecou a nao mais ser expresso apenas pela
escrita, mas também por recursos semidticos que combinam palavras com
imagens, animacodes, entonacdes gestos, entre outros complementos. Um
género textual pode assumir o aspecto de outro no intuito de cumprir um
determinado propdsito comunicativo.

Nesse sentido, os multiletramentos exigem a compreensao de duas
principais multiplicidades presentes na sociedade contemporanea: “a
multiplicidade cultural das populacdbes e a multiplicidade semidtica de
constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.” (ROJO,
2012, p. 13).

A primeira diz respeito as varias culturas que dialogam em um meio social,
em um contexto globalizado. A segunda tange aos textos que emergem nesta
conjuntura, assim, hibridizando varias linguagens, varios sistemas semidticos.
Desta forma, ha uma hibridizacao dos géneros textuais que sao resultado desta
mescla de culturas e linguagens.

Conforme Sholze e Rosing:

Ler e escrever nao sao apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacao; muito mais do que isso, saber ler e escrever significa
apropriar-se das diversas competéncias relacionadas a cultura orientada
pela palavra escrita, para, dessa forma, atuar nessa cultura e, por
decorréncia, na sociedade como um todo. (SHOLZE; ROSING 2007, p.9).
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Conforme Rojo (2012), no Brasil, ha diversas misturas de culturas, racas e
cores, cultura erudita, popular, central, marginal, can6nica, de massa e isso
permite que o que é hibrido se torna cada vez mais fortalecido. Neste sentido,
cada pessoa pode fazer suas préprias escolhas baseadas nos géneros textuais,
principalmente por meio das novas tecnologias.

A partir dessa apropriacao multipla de culturas, é possivel pér em préatica
a comunicacgao de forma democratica. Assim, a escola deixa de valorizar apenas
0 que é padrao no ensino e passa a introduzir novos géneros do discurso, de
diversas midias, linguas, variedades e linguagens. Essa insercao se faz
necessaria porque o cada vez mais um género textual passa ater aspecto de
outro, assim, surge a necessidade de uma praticas que vao além do letramento,
a pratica dos multiletramentos, entdo o aluno serd um sujeito capaz de
decodificar a apropriar-se das multiplas linguagens.

Para se identificar um texto que exige multiletramentos algumas
caracteristicas devem ser consideradas: sao interativos; mais que isso,
colaborativos; eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas,
em especial as relacdes de propriedades (das mdaquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos verbais ou ndo; eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos de
linguagens, modos, midias e culturas. (ROJO, 2012, p. 22).

Os multiletramentos, geralmente se apresentam em forma de hipertextos
ou hipermidias. O primeiro se refere a escrita eletrénica que por sua vez,
contempla diversos textos, trata-se de textos dentro de outros textos que
formam uma rede de informacdes interativas, ou seja, a leitura é feita de forma
nao-linear. As hipermidias, também estao relacionadas & definicdo de
hirpertexto, uma vez que correspondem a fusao de midias através de elementos
nao-lineares interativos.

Diante do exposto, em virtude da rapida expansdao da midia, verifica-se
gue as praticas de multiletramentos precisam ser discutidas no ensino, visto que
o hdébito da leitura e da escrita vem sendo frequentemente reformulados. As
palavras, as imagens e os diferentes géneros, ja ndo sao vistos como estruturas
estanques, mas como complementos, em que um auxilia o outro na construcao
de um propdsito comunicativo.

Teoria da Poesia

No ensino tradicional, na maioria das vezes, sao valorizados somente os
conceitos sobre os conteldos, e, para os alunos isso se torna “chato” demais,
sendo assim, pouco interessante na visao deles. E isso também acontece na
poesia, por esse motivo, buscamos mudar o método de ensino com a ajuda da
matematica.

A poesia tem trés caracteristicas importantes na sua escrita, a primeira
caracteristica é a subjetividade, ou seja, estd voltada para o “eu”. A segunda
caracteristica é a estrutura em versos, cada verso do poema possui um
pensamento, linguagem e sonoridade. A terceira caracteristica é o ritmo, que é
a harmonia dos sons das palavras dentro de um texto poético. (GANCHO, 1989).

De acordo com Gancho (1989, p.20) a linguagem poética possui trés
caracteristicas basicas, que sao: “12 As palavras tém novos e multiplos
significados; 22 A sonoridade das palavras é tao importante quanto seu
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significado; 32 As vezes ocorrem neologismos: criacdo de vocabulos a partir das
possibilidades da lingua”.

Quem foi Millor Fernandes

Millér Fernandes, autor do poema “Poesia Matematica”, o qual foi usado
para o planejamento interdisciplinar, nasceu em 1923, no Rio de Janeiro, foi
desenhista, humorista, tradutor, escritor e dramaturgo brasileiro. Foi um artista
gue exerceu varias funcodes.

Sempre foi um artista capaz de se expressar das mais variadas formas,
para tanto se valeu do texto, das imagens, do humor. Foi autor de frases
famosas, textos criticos, desenhos e caricaturas inesqueciveis. Marcou o tempo
com a riqueza de suas obras.

Planejamento

Ao chegarmos na sala de aula nos apresentamos como Residentes
Pedagdgicos e executamos uma dinamica inicial para que os alunos pudessem
ativar seus conhecimentos prévios acerca do assunto da aula.

Logo apds, dividimos a turma em preparamos envelopes com formas
geométricas variadas, distribuimos um para cada grupo de alunos, um envelope
e uma folha (A3). Pedimos para que, a partir dessas figuras, montassem uma
imagem (poderia ser uma pessoa, animal, paisagem).

Através das imagens montadas pedimos que apresentassem o que
fizeram e dissessem qual foi a sensacdo ao desenvolver o trabalho. A dinamica
serviu para introduzir a discussao sobre o uso das formas no dia a dia,
aparecendo até mesmo na linguagem (triangulo amoroso).

Como deveriamos executar as atividades com base na
interdisciplinaridade, trabalhando em conjunto, ou seja, portugués e
matematica, foi escolhido o poema intitulado “Poesia Matematica” de Millér
Fernandes, no qual, para compreendermos as formas geométricas da
matematica necessitariamos da lingua portuguesa.

Para a contextualizacao do assunto, foi utilizado um audiovisual com a
declamacao do poema e entregue xerox do mesmo para cada aluno. Logo apds,
foi realizado um roteiro oral para a compreensao.

Roteiro oral

O poema fala de amor. Quem ja se apaixonou por quem?
Quais sao as caracteristicas da pessoa amada?

De que outro nome a amada é chamada?

Como era esse amor? Que partes do poema comprovam isso?
A partir desse amor tao grande o que eles decidiram fazer?
A cerimbnia de casamento foi tradicional?

Quantos filhos eles tiveram?

O gque aconteceu para interromper a felicidade do casal?
Além da monotonia, o que mais aconteceu?

10 Quem foi o responsavel por desestabilizar a relacao?
11.Quem traiu? O que fez a pessoa traida?
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12.
13.

O casal se separa?
Como termina a histéria de amor?
Em seqguida, foi entregue o roteiro escrito, ou seja, perguntas de

interpretacao do texto.

Roteiro escrito

1.

9.

Identifique a tematica do poema e justifique sua resposta com passagens
do texto.

No poema sao citados varios conteudos referentes a matematica. Cite
quais sao.

Como isso colabora para o entendimento da histéria de amor relatada no
poema? Explique.

Em lingua portuguesa possuimos uma figura de linguagem chamada
metafora (responsavel por estabelecer uma transferéncia de significados
de uma palavra para a outra, por meio de uma comparagao nao explicita).
E possivel encontra-la no texto? Se sim, retire algumas palavras do texto.
Descreva a histéria de amor relatada no poema.

Quanto a construcao da personagem “Hipotenusa”: “Uma figura impar:
Olhos romboides, boca trapezoide, «corpo ortogonal, seios
esferoides...”.Reformule a frase, descrevendo a personagem sem termos
matematicos.

Em qual parte do poema a relacao sofreu mudancas? Comprove com
passagens do texto e justifique essa escolha.

Observe este excerto sobre a teoria do amor liqguido de Bauman: “Em
nosso mundo de furiosa “individualizacao”, os relacionamentos sao
béncdos ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha como
determinar quando um se transforma no outro. [...] E por isso, podemos
garantir, que se encontram tao firmemente no cerne das atencdes dos
momentos e liquidos individuos-por-decreto, e no topo de sua agenda
existencial”. No final do poema, o narrador diz que o fato ocorrido entre as
personagens do texto é algo natural, corriqueiro. Podemos explicar esse
fato com a teoria do amor liguido de Bauman? Explique.

Obs.: Escrever no quadro “perfeita simetria” e pedir para que cada aluno
cite uma palavra para expressar o que esse titulo sugere. Anotar todas as
palavras no quadro. Em seguida mostrar a cancao aos alunos.

A cancao também faz referéncia a uma histéria de amor? Em que aspecto
elas tém semelhancas e/ou diferencas?

10. De que forma podemos relacionar o enredo do poema com a cancao
“Perfeita simetria”, da Banda Engenheiros do Hawaii?

Apds a realizacdao das atividades foram feitas as correcdes, e, a

matematica fez a interpretacao das formas geométricas do poema “Poesia
Matematica”. Em sequida, para a realizacdao da aula integrada foram realizadas
dobraduras com as formas geométricas, como exemplo o “sapo”.
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Consideracoes Finais

Através do trabalho realizado, os residentes adquiriram conhecimento
acerca do autor Millér Fernandes, do género poesia, de como a
interdisciplinaridade é tratada na BNCC, ademais, além da experiéncia pratica
por meio da aplicacao do planejamento elaborado.

O texto “Poesia Matematica” de Millér Fernandes é um belo exemplo de
interdisciplinaridade, pois apresenta uma historia de amor descrita em termos
matematicos, na qual os alunos tiveram que estudar as formas geométricas para
interpreta-lo, interligando a intepretacdo do Portugués e a geometria da
Matematica. Por ser um texto interessante, os mesmos se envolveram nas
atividades e compreenderam a proposta realizada pelos residentes.

Com a constante evolucao dos géneros textuais, um género assumindo
aspecto de outro, com multiplas significacdes intensificadas pela midia, o ensino
passou a nao ser tao eficaz subdivido por dreas do conhecimento. Para o ensino
ser eficiente e dinamico nas praticas cotidianas, ele deve abranger e unificar
todas as areas do conhecimento, ele deve ser transdisciplinar.

Diante do exposto, conclui-se que para o ensino envolver o aluno, os
planejamentos devem despertar o interesse por meio de metodologias atrativas
gue aliem a teoria a realidade dos discentes, que transitem de uma darea do
conhecimento para outra. Assim, havera uma ampliacao no repertério
interpretativo e critico do aluno.
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